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Presentacién

El presente trabajo se centra se centra en el analisis de la proxemia en e} aula
(desplazamientos, distancias, relaciones espaciales, organizacién y distribucién del
espacio) en el contexto de las relaciones pedagégicas.

Después de ubicar los antecedentes personales y demostrar la pertinencia y aporte
de este trabajo en el contexto de la realidad cotidiana, se presentan los propésitos,
se delimita el objeto de estudio - siete maestros de siete escuelas oficiales de
Bogota - y se describe la metodologia, para luego hacer un recorrido por algunos
referentes conceptuales los cuales tienen un desarrollo bastante amplio. Ln el lema
de la proxemia se acudi6 a fuentes originales que iniciaron su conceptualizacién
{Hall, Sommer), ademés, se retomaron reflexiones conceptuales sobre el tema de 1a
escuela y el espacio desde autores como Foucault y Bettelheim. Posteriormente se
realizo la Jectura de la proxemia de cada uno de los maestros observados desde las
categorfas manejadas en los referentes te6ricos, para luego realizar un anélisis
general de lo que allf ocurre. '

Finalmente se presentan unas conclusiones y recomendaciones. Los anexos
recogen la totalidad de los registros realizados, incluyendo diario de campo,
mapas, fotograffas, transcripcién completa de las entrevistas realizadas a los
maestros y maestras. ‘
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1. De “maestrear” a investigar

En primer lugar quisiera sefialar algunas motivaciones de tipo personal para
realizar este trabajo:

Soy maestra hace mas de quince afios y mi formacién primordial es en el campo
del arte y més especificamente de la pedagogfa musical. Durante mis afios de
formaci6n en la Universidad tuve un encuentro muy especial con la expresién
corporal hecho que me marcé y que fue un punto importante para mi posterior
vinculacion laboral.

Ingresé a trabajar en el afio 81 en un proyecto pedagodgico de innovacién, el cual
acogfa nifios que de una u otra manera habfan sido rechazados por la escuela
regular. Dicho proyecto se hizo realidad en una escuela oficial llamada en ese
entonces Escuela Agustin Nieto Caballero (hoy llamada y ubicada en la Escuela
Samper Mendoza). Dicha experiencia me marcé en el proceso de formacién general
como maestra’y como ser humano, pues tenfamos la posibilidad de construir una
propuesta educativa diferente alejaindonos y superando la escuela tradicional,
hecho que daba la posibilidad de sofiar y de hacer de alguna manera realidad los
suefios.

En el afio 1985 tuve la oportunidad de ganar una beca del Gobierno:Espaiiol en la
que realicé diferentes estudios de especializacién todos ellos relacionados con la
mdsica, la expresion corporal, la psicomotricidad, etc.

La formacién artistica y sus procesos particulares de simbolizacién, la experiencia
de participacion en la escuela de innovacion, los cursos de postgrado, la posterior
maestria en investigacion que realice en el CINDE y otros factores que no alcanzo a
analizar, me han hecho relacionarme, sentir y pensar los procesos pedagogicos
desde puntos de referencia no convencionales.

Me motiva, ademds, una curiosidad profesional por todo aquello que se produce
en el espacio escolar que no es tangible, explicito, obvio, evidente, que se sale de
los mérgenes programados, de los currictilos oficiales y que podriamos llamar con
Dewey “aprendizajes colaterales” (citado por Torres 1992:61). Intento asi
contribuir desde otra perspectiva al estudio de lo que algunos autores han
denominado curriculo oculto, cuyas implicaciones educativas pueden ser tan
profundas segiin algunos autores como las del mismo curriculo explicito (fdem).

Reitero mi interés por lo “no visible”, el cuerpo en la escuela, lo no verbal,
elementos que existen, que no son en algunos casos evidentes pero que marcan las
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relaciones pedagégicas y que seguramente marcan la relacién de construcciéon de
conocimiento, la forma de relacionarnos socialmente, la forma de pensarnos y
senlirnos,

Existen diferentes autores, desde diferentes disciplinas del conocimiento que han
abordado la problemética de lo no verbal, sin embargo, quisiera retomar la
categorizacién que hace Knapp (1982) de los lenguajes no verbales, ofreciendo un
panorama amplio de estos:

1.- Movimiento corporal o cinésica
2.- Caracterfsticas fisicas

3.- Comportamientos tactiles

4.- Paralenguaje

5.- Proxémica

6.- Artefactos

En cada uno de estos aspectos hay miles de elementos a estudiar para intentar
comprender “fragmentos” de nuestras relaciones comunicativas, pedagogicas,
afectivas, etc.

En la presente investigacion he optado por el estudio de un lenguaje o discurso no
verbal llamado proxemia o proxémica, pues el problema del espacio ocupado por
nuestros cuerpos y por los objetos en el 4mbito escolar, es decir, las relaciones
espaciales, resultan ser factores nada despreciables para constituir y entender las
relaciones entre maestro-alumno({s), como trataremos de mostrar en este trabajo.

Se describird la forma como se produce la proxemia en un contexto escolar en las
escuelas del sector oficial de Basica Primaria de Bogota.

Por otra parte en cuanto a los antecedentes de investigacion referidos a los lenguajes
no verbales, discursos no verbales de los maestros, etc, se han realizado
preferentemente en los pafses anglosajones, en especial en la década de los 70 y bajo
enfoques conductistas y orientados hacia la mejora de la productividad. En la
actualidad, en nuestro pafs estos temas no han sido trabajados de forma sistematica.
A manera de ejemplo, basta echar un vistazo a la revista Educacion y Cultura
(FECODE) el 6rgano mas importante de difusion de los trabajos pedagoégicos de los
maestros en el pafs, en la cual a lo largo de 10 afios de existencia, 35 ntimeros y més
de 200 articulos, no se aborda el tema de los lenguajes no verbales.!

T S6lo se presenta un articulo sobre “El currfculo oculto: democracia y formacién moral en la
escuela” escrito por Javier Séenz y referenciado en la revista N° 16 de oct. de 1988, paginas 14-20.
Aparecen olros dos articulos sobre “El discurso del maestro” escrito por Patricia Calonje y
Miralba Correa. Revistas N" 24 y 25 pdg. 45-53 y 55-63 de 1993. Estos artfculos contribuyen a una
buena reflexién sobre el discurso de autoridad de los maestros a través de sus relatos verbales.
Pero a pesar de que en estos mismos relatos aparecen claras referencias del manejo soterrado de
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Es importante reconocer los esfuerzos aislados de trabajos de tesis de pregrado, que
se pueden contar con los dedos de la mano, desde las carreras de psicologfa y
educacion sobre Ja proxemia y sobre el espacio los cuales serdn referenciados en la
bibliografia. '

Esta investigacion, sin llegar a ser pretenciosa, puede alentar a otros maestros y
maestras a realizar, al igual que yo, una reflexién seria sobre las relaciones entre
maestro y alumno(s) desde nuevas perspectivas que “refresquen” las miradas sobre
la escuela. Estos estudios permitirian poco a poco conformar ‘un “cuerpo” de
conocimientos que hable de nosotros mismos, de nuestros problemas y conflictos, y
tener en nuestras manos, multiples y variadas posibilidades de transformar nliestros
espacios escolares en el contexto de nuestra realidad nacional y local, ademés de los
aportes que de allf se puedan derivar para la formacién de maestros y para la
did4ctica.

En la actualidad Ja coyuntura de la ntieva Ley General de Educacién y del Proyecto
Educativo Institucional, favorece y casi que “obliga” a que los maestros nos
transformemos en investigadores cumpliendo funciones, méis que de reproduccién
de esta sociedad, de transformacién y compensaci6n social, tan necesarias en nuestra
sociedad colombiana marcada por la violencia y Ja injusticia.

Me motiva también el contribuir a que se realice en concreto un aspecto de la
funcién social de la escuela, la Hamada “funcién compensatoria” (Gimeno 1993: 28)
al tratar de develar sentidos, actitudes, acciones, sentires que marcan de una
manera u otra las relaciones pedagoégicas tradicionales y que, en tltimas, podemos
comprobar pueden ser susceptibles de transformarse para suscitar relaciones
pedagégicas alternativas. Esta funcién compensatoria debe ser entendida, no desde
una posicién idealista de compensar las diferencias que provoca una sociedad de
libre mercado dividida en clases, sino méas bien como la posibilidad de paliar los
efectos de la discriminacién y desenmascarar el convencimiento de su carécter
inevitable. Desde esta perspectiva la logica que debe iniperar en la escuela es la de
la diversidad, la democracia, Ja tolerancia, donde los modelos did4cticos sean
flexibles y plurales y donde las relaciones sociales que se establecen favorezcan lo
que Bernstein plantea:

esos lenguajes no verbales (“Siempre que llegamos al aula de clase nuestra sola presencia impone
silencio y hace que nuestros alumnos ocupen sus puestos, saquen sus libros, y se pongan a
estudiar, dibujar o escribir segin la clase que lengan. En este caso nuestra autoridad se manifiesta
con s6lo nuestra presencia y las miradas que le damos a los nifios asf no digamos nada” Calonje
1993:57) no son tenidos en cuenta como parte sustancial de los discursos del maestro.
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“Ia escuela debe convertirse en una comunidad de vida y la educacién
debe concebirse como una continua reconstruccion de la experiencia
basada en el didlogo, el contraste y el respeto real a las diferencias
individuales, sobre cuya aceptacion puede asentarse un entendimiento
mutuo, el acuerdo y los proyectos solidarios. Lo que .importa no es la
uniformidad sino el discurso” (Citado por Gimeno 1993;31).

Esto implica de parte del maestro otra forma de organizar, pensar, sentir el espacio, el
tiempo, las actividades y las relaciones en el aula y en la ascuela; acercarse a su
cotidianidad con otras miradas, con otras preguntas, con otros “ojos”. Una forma
diferente de mirar es la que nos ofrece la etnografia y los lenguajes no verbales.

“Los que mantenemos abiertos los ojos podemos leer volimenes enteros
en lo que contemplamos a nuestro alrededor” (E. T Hall citado por

Knapp 1982:13).
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2. Me propongo

Describir y analizar la proxemia que se da en el aula de clase desde las relaciones
pedagogicas y desde la perspectiva del maestro(a) en las escuelas oficiales de
Basica Primaria en el Distrito Capital.

Es decir,

Realizar una descripcién y anélisis de la proxemia que se da entre las/os
profesoras/es y los(as) estudiantes en las escuelas oficiales del D.C.,, desde la
perspectiva del maestro y teniendo en cuenta el contexto especifico y la situacién
en que se produce.

Explorar Jas formas en que las relaciones espaciales maestro-alumno(s) de tipo
proxémico entran a constituirse en un elemento més de las relaciones pedagégicas
dentro del aula.

Elaborar una interpretacion de los sentidos que tiene la proxemia en la relacion
pedagégica a partir de la observacion, de la reflexién y autoanélisis de los
maestros.

lanr"'
¢

Elaborar una cartilla dirigida al docente para estimular y orientar e a.fléﬁsm de la
proxemia en su préctica y para sugerir transformaciones en este senti
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3. Delimitacién del tema (aterrizando)

3.1. Los sujetos

De las maltiples relaciones que se establecen en el medio escolar (maestro-alumno,
maestro-maestro, maestro-padre de  familia, alumno-maestro, alumno-alumno,
alumno-padre de familia...), es de mi interés documentar en especial la relacién
maestro-alumno(s) ~<on énfasis en la perspectiva del maestro(a)- desde la
organizacion y distribucién del espacio y las distancias (proxemia) que se dan
cotidianamente en la escuela.

La seleccion de los maestros y maestras se hizo en torno a criterios tales como:

Lo més importante en la seleccion de los maestros y maestras es que se mostraran
desprevenidos, abiertos frente a la posibilidad de ser observados y filmados y que
también les interesara realizar una “reflexi6n” o “lectura” conjunta de retazos de
una realidad escolar particular que los involucra directamente.

En la medida de lo posible, que los maestros fueran de diferentes instituciones del
D.C, preferiblemente de diferente localidad.

No es necesario que los maestros © maestras tengan caracteristicas definidas en
cuanto a edad estudios, innovacién o no etc., aunque en un momento de la
investigacién se hizo fundamental el poder realizar observaciones tanto en
maestros (hombres) como en maestras(mujeres) ya que el elemento de género
puede intervenir en las relaciones de distancia espacial, etc. En un principio de
la investigacién no habia considerado el elemento de Género puesto que se me
hacfa obvio que en primaria todos los(as) maestros (as) son mujeres, juicio que
no es cierto, si bien existe una mayoria femenina en el magisterio, también es
cierto la presencia fundamental del hombre como maestro.

Otro elemento que nos parecfa importante a la hora de escoger a los sujetos de
investigacién, es que pudiera hacerse observaciones de maestros(as) en relaciéon
con nifios(as) y adultos(as) de diferentes grados de primaria (primero a quinto),
diferentes edades, diferentes jornadas (en el transcurso de la investigacion
también se hizo importante realizar observaciones con adultos que cursaran la
basica primaria, elemento que no habfa tenido en cuenta inicialmente en la
investigacion).
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Esto hace que la selecci6n de la poblacion sea hasta cierto purito arbitraria, pero es de
esta manera que me interesa hacer esta mirada investigativa. -

“I.os procedimientos para la eleccién de participantes y otras unidades pueden variar
desde las rigurosas estrategias aleatorias o de estratificacién, pasarido por técnicas
semiestructuradas, como la seleccion de casos criticos, hasta las estrategias informales
de seleccién, mediante voluntarios, o segfin la conveniencia del investigador (Goetz
1988:87).

La forma de realizar los contactos se hizo de la siguiente manera:

La selecci6n de los maestros(as) y de las instituciones a las que pertenecen se
realiz6 hablando informalmente con maestros(as) que estuvieran medianamente
interesados(as}) y quisieran colaborar voluntaria y gustosamente con la
investigacion. Esto no es del todo facil ya que los maestros tenemos una
tradicion de aislamiento y de sospecha, y por lo tanto no es fécil dejarse
observar por otros.

Una vez ubicados los maestros que quisieran colaborar conla investigacion se
hablé personalmente con los directores de las instituciones en las que laboran
los maestros(as) participantes. Les escribl una carta en la que solicitaba su
comprension, colaboracién y permiso para ingresar al aula de los maestros.

“El contacto con las fuentes de datos se puede entablar formal o informalmente. El
contacto formal supone un acercamiento a través de canales oficiales y, a menudo,
profesionales. El contacto informal se basa en la utilizacién de redes de relaciones
personales. En general, el contacto informal y directo es mds eficaz” (Goetz
1988:107). _

En un primer momento los contactos a los maestros(as) se realizaron de forma
informal y los contactos hechos a los directivos de las instituciones que tenfa que
visitar, se hicteron méas formalmente.

Los maestros con los que se trabaj6 fueron los siguientes: Oscar Sanchez, Celina
Caviativa, Douglas Timaran, Doris Elena Sénchez, Aydé Ramirez, Jaime Jaramillo y
Yadira Méndez. Para evitar herir susceptibilidades, desde este momento, no me
referiré a ellos con sus nombres sino con un seudénimo.

3.2. £l escenario

La observacion de las relaciones proxémicas se hacen especificamente en cl aula de
clase.



Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997 ' 12

Ias instituciones en las que sc realizan Ins observaciones son de diferentes estratos
socioecondmicos, diferente infracstructura y mobiliario. Aunque se buscé que lns
observaciones se realizaran en diferentes localidades fue imposible que esto se diera,
puesto que no es facil que los maestros(as) se presten para estas investigaciones lo
que hizo que en el caso de la localidad 12 se repitiera. Las localidades como
localidades no presentan una identidad o un prototipo de escuela, de aula y de
espacio, lo que hace vélido ver cualquier tipo de escuela.

3.3. Los tiempos

Se observa cl trabajo en el aula durante una hora clase (45 minutos)a cada docente,
dos horas por maestro y por institucion.

SUJETOS IESCENARIOS : TIEMPOS
Seudoénimo Localidad Escuela Curso Tiempo
Maestro (a) -

Martha | 3 Benposta 1 2 x 45 minutos
Marfa 7 San Bernardino 1 2 x 45 minutos
Alberto 12 Perpetuo Socorro 1 2 x 45 minutos
Alvaro 10 Nuevo Chile 2 Adultos |2 x 45 minutos
Carlos 4 Guacamayas 3 2 x 45 minutos
Claudia N 8 Visi6én de Colombia |4 2 x 45 minutos
Sofia 12 Sevilla 5 2 x 45 minutos

Los nombres de los sujetos, y escenarios serdn cambiados para no herir
susceptibilidades y asi poder tener la libertad suficiente de hacer un anélisis de las
realidades con las menores presiones posibles. '

3.4 El qué

El trabajo se va a centrar en la proxemia y de esta se van a tener en cuenta los
siguientes aspectos:

Las distancias y posiciénreciproca entre maestro y alumno.

La ferritorialidad, o espacio personal; se evidencia en la necesidad de marcar y
mantener el territorjo a través de determinados comportaniientos espaciales.

La densidad. Son por todos conocidas las condiciones de superpoblacion estudiantil
y de hacinamiento en Jas que se trabaja en algunas escuelas y colegios oficiales, y
en los colegios privados de sectores populares.
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Organizacion 'y distribucion del espacio, d espacio vital del trabajo escolar, sus
significados y perspectivas.

El mobiliario

El espacio al servicio de la did4ctica, la did4ctica como construictora del espacio

La proxemia se aborda en el contexto de las relaciones pedagégicas, aunque no
haciendo énfasis en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y centradas en la
relacion maestro-alumno(s) desde la perspectiva o con énfasis en el maestro.
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4. Lo metodolégico (Lecturas posibles, de los reflejos de los
espejos) :

4.1. Consideraciones generales

La realidad se nos presenta, multiple, variada, desarticulada'y organizada, etc.

Las lecturas que podamos hacer de ella nunca seré la realidad en si misma, siempre
serén reflejos, destellos de espejos que en ocasiones nos encandilan o nos dan la
posibilidad de mirarnos lo més cercanos a nosotros mismos, a lo que somos.

Esa necesidad de dejar de lado el encandilamiento, {(lo obvio, lo que se hace
costumbre en las relaciones escolares) me impulsa a realizar un trabajo un poco
subterrdneo, y coger un pedacito del espejo de la realidad escolar y més
especificamente del aula. Ese pedazo de espejo necesita ser construido con los
maestros(as) que se atrevieron a mirarse en el espejo, que en algunas ocasiones
aparecera distorsionados y en otras encontrardn su propia imagen. Es en ese
mirarse, y mirarnos que armamos entre todos un propio espejo, mas amplio, que
refleja mds detalles, que nos descubre y nos enriquece algunas veces
dolorosamente, pero que de todas maneras nos dara la dicha de acercarnos mas a
nosotros mismos y a lo que queremos ser como maestros.

Para intentar leer los destellos, encandilamientos e imég’énes de este espejo, que
estd ahi, que a la vez construimos y nos construye me acerqué a la etnografia y a
su posibilidad hermenéutica.

"..la finalidad primordial de la investigacién historico-hermenéutica, la
representa la basqueda de la comprension de las experiencias colectivas
humanas, dentro de &mbitos especificos, espacial y temporalmente
hablando. El fundamento de esta tarea comprensiva, es la aceptacién
expresa de la diferencia, de la singularidad, tanto de los individuos
particulares como de sus grupos de pertenencia" (Alvarado1990: 70).

La “comprension” es una categoria crucial en este enfoque, y desde aqui se abre
una brecha con respecto a la forma de ver y entender los procesos investigativos en
otros enfoques. A diferencia de las investigaciones influenciadas por la forma de
construir conocimiento de las ciencias naturales (empirico-analiticas), que excluyen
la vivencia del sujeto investigador, y donde su interés b4sico es la explicacion de
sucesos lo més escrupulosamente observados y controlados, la etnografia, por su
parte, obliga a involucrarse al sujeto investigador.
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".la persona del etnégrafo, constituye el .instrumenté de investigacion
mas importante de la etnograffa" {(Woods 1987 Prefacio).

Esa doble posibilidad de investigar y crear conocimiento a través de otros, pero
fundamentalimente a través de uno mismo, en un constante movimiento de
observacion-reflexién, dicho de otra forma, en un proceso complejo de centracion y
descentracion, es lo que hace que me interese por el reto que significa ese
autoaprendizaje constante. :

En cl trabajo de investigacion en el cual no hay temor de estar involucrado por perder
objetividad el elemento primordial es la interpretacion.....

El otro elemento que me anima a tener en cuenta este enfoque es la posibilidad de
que a través del desarrollo de la investigacién misma, se puede ir logrando una
accion social pertinente y coherente con la misma investigacién, pues este enfoque
pone de relieve un punto de vista democratico al considerar una revalorizacién del
punto de vista de los demds y el mio propio, ademas de intentar contribuir con
hechos reales de tipo tetrico y préctico, al avance de la comprension y revalorizacién
de los lenguajes no verbales y més especificamente de la proxemia al interior de la
escuela.

Algunas caracteristicas que presenta esta metodologia de investigacion cualitativa las
cuales comparto para esta investigacién son (Guerrero 1991:18):

Intenta compren&er el comportamiento humano donde éste se desenvuql/v_e_—y.cactﬁa.
Observa parhmpahvamente los actores que est'ucha

Estudia pocos sujetos
Definicion de categorfas durante el proceso de investigacion (enfoqu

principio de mcertldumbre , &

4.2. Diserio metodolégico
4.2.1. Preguntas iniciales frente a'!bs sujetos y eltescenério(aula).

La seleccién de la poblacién y el thuestreo implica toma de decisiones. Estas deben
basarse en algunos criterios. En el caso personal expongo algunos interrogantes a
manera de hip6tesis que de alguna manera ayudan a definir algunos criterios de
seleccion:
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Los maestros(as) que trabajan con niveles bajos y nifios pequefios, tienden a
organizar y distribuir el espacio de manera mas informal, con centros de interés,
etc. A su vez los(as) maestros(as) que trabajan en niveles superiores con alumnos
mayores, vuelven méas rigida la organizacion y distribucion del espacio,
manteniendo un espacio concebido desde formas més tradicionales. Por esto me
propuse observar maestros(as) en diferentes cursos de primaria.

-Los(as) maestros(as) de niveles bajos, con estudiantes pequefios se manificstan mas
cercanos(as), manteniendo distancias més cortas entre sus estudiantes. A su vez
Jos maestros hombres manejan las distancias de forma diferente a las maestras
mujeres, por su género en relacion con los estudiantes.

Los(as) maestros(as) y sus comunicaciones proxémicas (distancias, organizacién y
distribuciéon del espacio) pueden cambiar significativamente segtn el drea o
disciplina que manejen en un determinado momento frente al grupo de
estudiantes.

En la béasica primaria existen estudiantes que oscilan entre edades de 6 a 14 afios
aproximadamente, pero también existen adultos estudiando la primaria. ;C6mo es
el manejo del espacio en estas circunstancias? ;Como se manejan Jas distancias con
los adultos?

Las preguntas basicas frente al escenario (aula} son:

;Cudles son las formas de comunicacion corporal més usuales de la maestra, en
cuanto a la proxemia? _

;Cudles son las formas mas comunes de manejar las distancias corporales de las
maestras con sus aluninos y por qué? '

{Influye el género a la hora de manifestar las distancias la maestra con sus alumnos?

;Cémo hace uso la maestra del poder y ;c6mo se refleja esto en la relacién con sus
estudiantes en cuanto a la proxemia?

;La organizacion de los espacios en el aula puede responder a una concepcion
pedagdgica? .

;Podemos deducir en los maestros(as) alguna concepcién del espacio?

;Cuéles son las formas de responder més comunes de los alumnos frente a su
maestra en cuanto a las distancias de ésta?

;Existen estimulos ambientales que puedan afectar esa interacciéon entre maestro-
alumno y puedan manifestarse de forma diversa en las distancias?

(Cémo esté distribuido el espacio en general? ;Quién lo distribuye? ;Cuénto espacio
queda disponible entre maestro-alumno?

;Cuéles son las relaciones espacio tempo en los desplazamientos del maestro en el
aula?

¢Existen tiempos o ritmos caracteristicos en la clase, los cuales se evidencian en los
recorridos del espacio?
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iQué factores arquitecténicos y de mobiliario, tales como sillas, pupitres, mesas,
paredes influyen en lo que sucede? :

(Existe hacinamiento?

¢En el trabajo de aula se evidencian Jos recursos didécticos?, ;Los recursos didécticos
modifican en algo el espacio? '

Como en todas las investigaciones de tipo cualitativo el disefio es de enfoquie
progresivo y se va construyendo a medida que se avanza en la investigacion. El
disefio se termina totalmente cuando Ja investigacién misma termina. El camino que
se recorri6 es el siguiente: :

4.2.2. Vagabundeo o diagramacian (Goetz 1988:108)

Es importante y fundamental reconocer el terreno, familiarizarse con los
participantes, conocer algunas caracteristicas del grupo y construir una descripcion
del contexto que se esta investigando, conversacion con el director para los permisos
respectivos etc. Un primer resultado de esta fase es una caracterizacion general de
cada una de las escuelas en las que laboran los maestros que participaron en la
investigacion.

4.2.3. Recoleccion de datos e interpretacién

Se trabajé con observacion semi-participante. La llamo semi-participante, en primer
lugar porque los{as) maestro(as) observados no sabfan especificamente la temética en
concreto de la investigacion. Coriocian tnicamente aspectos generales.

Aunque la presencia de una observadora en el salén modifica e influye en el
comportamiento y en las relaciones a su interjor, se quiere -en la medida de lo
posible- sesgar lo minimo los comportamientos de los(as) maestros{as) no precisando
el tema especifico de la investigacion.

Después de realizar el “vagabundeo” y de plantearle al maestro(a) la intencionalidad
de mi investigacion, se definen tiempos y acuerdos tales como: conversacién con los
estudiantes para que actien lo mas normalniente posible, aunque haya una persona
extrafia a ellos y una cdmara de video observandolos.

Se hicieron dos observaciones con reglstro de 45 minutos cada una. Mi ubicacion fue
en Ja parte de atras del salon en uno de los Jados donde tuviera un hueco o no
hubicra nifios cerca para distraetlos, casi siempre tuve Ja misma perspectiva de la
cémara, pues en ocasiones era necesario manipularla, parar o cambiarle el encuadre y
as{ pensaba que estando cerca de ella, evitaba moverme por todo el salén y asi
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estorbaba menos. Esto tuvo como consecuencia que la observacion de alguna manera
repelfa la vision que tenfa también la cdmara.

Las observaciones se hicieron tratando de escribir todo lo que pasaba con el(la)
maestro(a), incluso detalles que aparentemente no tenfan que ver con la
investigacion, s6lo en algunas ocasiones transcribf algunas frases del maestro, pero €l
énfasis en la descripcion lo hice transcribiendo lo que sucedia, hacia donde se movia
la maestra(o), como era su relacién con el espacio y con Jos objetos, a qué estudiantes
se acercaba y como etc. La hoja de papel donde escribia tenia dos columnas una bien
ancha donde escribf todas estas observaciones, y otra columna estrecha desde donde
me planteo interrogantes, hago comentarios. '

Esto lo liice asf para realizar un ejercicio cn el que la observacion se diera tal cual (on
la medida de lo posible) y no se viera interferida por comentarios ajenos a lo visto en
el primer momento. Digdmoslo de otra manera: la primera columna hace parte de la
descripcién meramente y la segunda hace parte de una interpretacion.

Tengo que confesar que la mayor o menor abundancia en lo escrito de cstas
observaciones obedecieron a diferentes factores, entre otros: mayor o menor
dindmica de ]a clase observada, cansancio o no por parte mfa etc.

Quisiera anotar que las observaciones finales que pueden ver al final de este trabajo
fueron complementadas por la mirada sistematica de las filmaciones que realicé.

Las filmaciones de dichas sesiones:

Como dice Miguel Angel Santos, “el modo de explorar el mundo descansa
fundamentalmente sobre los sentidos de la vista y el oido. El hombre posee
ampliaciones, extensiones de esos sentidos en Jos llamados medios audiovisuales”
{Santos 1990:100)

Entre los medios audiovisuales con el que contamos en este caso particular es el
video. Como todo instrumento tiene sus bondades y sus inconvenientes.

Por una parte algunas bondades pueden ser:

Nos permite ver més alla del ojo humano, o mejor dicho puede realizar
tomas que en un momento determinado la vista no capta. Como la memoria
es fragil, la grabacion en video nos refresca la memoria y nos da la
posibilidad de considerar detalles no vistos o no recordados. Ademaés, que
con la posibilidad de la repeticién y la fijacion nos ofrece urna cierta
precision en lo que ocurre. Nos puede abrir a perspectivas que por la
selectividad del ojo humano a ver lo que quiere ver, es susceptible de
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perdida de detalles, la cAmara, a su vez, puede captar indiscriminadamente
diferentes situaciones de la acci6n.

El observado como en este caso Jlos(las) maestros(as) pueden
retroalimentarse observandose, (colocando al frente de sf mismos imagenes
de los espejos de su realidad) admir4dndose, criticindose, conociéndose etc.

LLos inconvenientes:

Uno de los inconvenientes mis considerables de la utilizacion del video
(como anotaron més de uno de los(as) participantes de esta investigacion) es
la posible artificialidad del actuar del maestro(a) frente a las cAmaras, pues
por més convencimiento de la necesidad de actuar naturalmente esto es
imposible y de alguna manera afecta la realidad distorsionandola.

En el caso de esta investigacion se conté con una sola cdmara, en la que tuve
pocas oportunidades de cambiar los planos, haciéndoles casi todos de
manera general y es de reconocer que de alguna manera se estrechan las
perspectivas y la vision de la realidad.

Se hicieron en total 14 grabaciones en una videograbadora portatil VHS compacto.
Dichas grabaciones fueron pasadas a formato VHS convencional para poder
regalarles una copia a cada uno de los maestros(as) participantes. Uno de los
compromisos en que se habia quedado con ellos era que serian los primeros en
obtener una copia y que, ademas de verlas ellos{as), seria importante ver estas
grabaciones con los(as) estudiantes.

Los mapas:

A la vez de las grabaciones y registros escritos, se va levantando urt mapa o
espaciograma que nos da la posibilidad de mirar los desplazamientos del maestro
en el espacio del aula.

Estos mapas representan de forma escueta, algunas condiciones generales del espacio
fijo y semifijo de las aulas observadas;, ademés de los recorridos que realiza el
maestro(a). Se convierten en un elemento més de analisis, nos deja ver graficamente
por donde se mueve el maestro, que zonas manejan, a quien se acerca m4s o menos,
que territorios conforman con sus desplazamientos o su quietud.

Se realizaron 14 mapas de las 14 sesiones observadas (ver anexo).
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Las fotos:

“La estructuracién del espacio, la actuacion de las personas, la naturaleza
y disposicion de los objetos, pueden ser captados por la camara
fotografica. La foto fija tiene una gran utilidad como instrumento de
reconstruccion de la realidad de un centro educativo (...) La dialéctica
entre denotacidon y connotacién en la lectura de mensajes iconicos
presenta una gran complejidad, ya que lo que dice el texto fotografico ha
de ser entendido bajo el prisma subjetivo del lector. La fotografia (o la
serie de fotograffas que permiten recoger constantes o invariantes de la
accién) permiten dialogar con los protagonistas sobre su comportamietito
e intenciones” (Santos 1990:103).

Las fotografias que tomé no tienen un namero homogéneo para cada una de las
observaciones, pues tenfa el cuidado de no incomodar y esto en cada caso es
diferente.

Tomé aproximadamente 100 fotos. De las cuales se pueden captar anélisis muy
precisos de la proxemia.

Después de un tiempo, y una vez organizada la informacién resultante de las
observaciones y filmaciones, se inicia un proceso de observacién participante, en el
que el maestro(a) observado analizara las observaciones, las filmaciones y mapas de
su proxemia, abriéndose una posibilidad de autoanélisis por su parte, y de recoger la
vision de los protagonistas, por parte de la investigadora.

Finalmente, recogiendo todos estos'aspectos y con el apoyo de las herramientas de
andlisis fruto de la elaboracién de unos referentes conceptuales, se realiza una
interpretacion de las observaciones proxémicas, primero de cada profesor/a
(sintetizando las diversas ocasiones en que se observd) y luego del conjunto de
maestras/ os. :
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5. Referentes conceptuales (Recorriendo los caminos de otros)

El abordaje de las relaciones espaciales interpersonales (proxemia) en el contexto de
la escuela y del aula, es decir, entendidas como o articuladas con las relaciones
pedagogicas, es una reflexion relativamente reciente y que se ha desarrollado sobre
todo en los pafses anglosajones. Pretendemos aquf recoger las ideas basicas y los
enfoques de esta tradicion y retomar algunas de las categorfas y herramientas
concepluales para ]a observacion y la interpretacién de la proxemia en general y en el
aula en particular.

Siendo la proxemia un anslisis de las relaciones espaciales se hace necesario en
primer lugar precisar brevemente lo que entendemos por espacio y, seguidamente,
esbozar la complejidad de las relaciones pedagégicas. Posteriormente se tratard de
realizar una reflexién de tipo deductivo de Jos planteamientos de algunas corrientes o
tendencias pedagégicas en torno a la proxemia. A continuacién se aborda la
conceptualizacion que sobre la proxemia se ha hecho desde los escritos pioneros y
fundadores de E. T. Hall y, finalmente desde la pedagogia y la educacion.

5.1. Sobre el espacio

El espacio no se puede considerar como un ente externo independiente de los
sujetos que Jo conciben. El espacio “se construye” social e individualmente. En este
sentido, entendemos el espacio en este trabajo como “el conjunto de relaciones que
utilizamos para estructurar los cuerpos y, por tanto, para percibirlos y
concebirlos”; el espacio es “un sistema de operaciones concretas, inseparables
éstas, de la experiencia que informan y transforman a sit manera” (Piaget 1978:11).

La representacion del espacio elaborada por el nifio se conforma apoyandose en
objetos fijos que le sirven de referencia, poco a poco se va desligando de la actividad
concreta y con ayuda del lenguaje, con la formacién de conceptos, cuando los objetos
son conceptualizados, “nombrados” va estructurando el espacio que lo rodea.

El nifio a través de sus desplazamientos y acciones logra ir dominando el espacio
posibilitindose la orientacién, estableciendo relaciones espaciales, localizando
personas y objetos, articulando las tres dimensiones del espacio en las formas, y asi
crea sistemas de referencia espacial hasta estructurar el espacio de accién donde se
ubica ¢l, lo que le rodea y la orientacion de las acciones.
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Podriamos decir que poco a poco pasa de la accion concreta, hasta convertirse en
logica pura, en geometria, es decir, en “forma independiente de su contenido”. A
través de sf mismo y de 1a relacion con otros estructura dicha nocién.

“Movimiento desplazamiento, utilizacién y, sobre todo, capacidad de
transformacion, son los factores basicos para “apropiarnos” del entorno, para
establecer una relacion piena Individuo- Medio. No hacemos “nuestro un espacio
por ocuparlo, por estar en él simplemente, sino por la capacidad de utilizarlo y
transformarlo, por ser capaces de proyectarnos en é1” (CANO, 1995:14).

El hombre percibe y siente el espacio de forma dindmica, y la forma como éste lo
percibe y siente se halla estrechamente ligada con la percepcién que tiene de sf
mismo, la cual est4 en fntim2 correspondencia con su medio ambiente y su cultura.

Es precisamente en esa relacién compleja contradictoria e irreducible, entre el Yo,
Aqui, Ahora, la Centralidad y los Otros, la Extension, en la que los maestros
influimos en la posibilidad de la construccion de maltiples nociones del espacio (el
espacio del orden, del desorden, del que tiene el poder y del que no lo tiene, el
espacio de las tareas, la disciplina, etc.). Todas estas nociones son adquiridas,
asumidas por todos (maestros(as)-alumnos(as)) como algo riormal, como algo que
siempre ha sido asf y sobre lo cual ni siquiera es necesario reflexionar.

5.2. La relacion maestro-alumno(s) y las relaciones pedagdgicas

El hecho de que este trabajo se centre en un mfnimo y aparentemente secundario
aspecto de lo que pasa en el aula, no quiere decir que la proxemia no se articule con
procesos y relaciones mucho més amplios y complejos. -

Todo lo que sucede en una institucién escolar estd articulado.con procesos politicos,
sociales econémicos y culturales. Se dan estos tipos de procesos, pero también se
producen unos procesos especificos que son los pedagégicos.

Estos procesos pedagégicos se constituyen a través de una serie de relaciones, las
cuales llamamos relaciones pedagdgicas, entre las cuales estén las relaciones maestro-
maestro maestro-alumno(s), alumno-alumno, etc. y todos ellos con los macroentornos
y en especial con los saberes, como lo menciona entre otros el profesor Carlos Vasco.

Las relaciones pedagégicas implican procesos de comumicacion, interacciones
reguladas por roles, status, normas, mecanismos inconscientes {compensacién,
proteccién, identificacion)...
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Estas relaciones, para el caso maestro-alumno, no son unidireccionales, ni
bidireccionales. Como plantea Postic (1982:159) “el educador es el regulador de la
relacion de cada nifio con el grupo (...) pero el grupo también acttia como regulador
de la relacion del nifio con el ensefiante”.

"La interacci6n, por su misma etimologfa, encierra la idea de una accién
mutua, de una accién reciproca; supone la presencia simultdnea de los
individuos que interactian; sugiere menos la idea de un vector lineal
(estimulo-respuesta) que la de un circuito, como lo expresa la nocion de
retroalimentacién" (Picard 1986:19).

Los procesos que han caracterizado la relacion pedag6gica son los de enseftanza y de
aprendizaje, y la mayorfa de los estudios pedagoégicos, se centran en este aspecto. Por
esta razén, y porque, tal como lo explicité en el inicio del trabajo, me interesan las
perspectivas que abordan Jas teméaticas menos explicitas e inconscientes, los procesos
de ensefianza y aprendizaje van a ocupar un segundo o tercer plano en este trabajo.

De todas estas relaciones mi intencién es centrarme en las relaciones maestro-
alumno(s) y en especial desde la comprension o vision que tiene el mismo maestro,
sobre el espacio, las relaciones que construye desde él, su distribucién, los
mecanismos de poder, etc.

5.3. El espacio y"Ias corrientes pedagogicas (énfasis en la relacién maestro -
estudiante).

Aunque de forma un poco esquemaética, se esboza a'continuacién cémo ha sido
abordado el problema de las relaciones maestro- estudiante(s), el espacio y la
proxemia, en algunas de las mas caracteristicas corrientes o Concepqiones
pedagoégicas. Esta categorizacion la he retomado desde diferentes autores (Palacios
1978; Varios 1988)..

Considero importante hacer este recorrido, pues nos ayuda a realizar un andlisis
de las formas de organizacién del espacio de los maestros(as) observados, en
correspondencia con las posibles corrientes que sustenta desde su accién frente al

medio.
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5.3.1. La escuela tradicional

Aunque la escuela tradicional ha tenido diferentes y variados momentos histéricos
por los que se ha expresado conceptualmente y de forma préchca, podemos sefialar
algunas caracterfsticas generales:

La relaci6én maestro-alumno en la escuela tradicional es una relacién sujeto-objeto.

La autoridad -y, por tanto, el poder autoritario- constituye la base del proceso
educativo.

El maestro y el saber académico son los ejes centrales soble los que gira toda la
actividad educativa.

"El maestro es el representante de la sociedad autoritaria en los centros

de ensefianza, cuya misién principal es mantener los pilares de dicha
sociedad" (Varios 1988:38).

Esto quiere decir que el maestro debe de servir de "modelo”, de guid para sus
alumnos.

El alumno es visto como un ser imperfecto, vacio, sin conocimientos, y es deber de la
educacion darle una cantidad de instrucciones que permitan a dicho alumno
convertirse, en un futuro, en un hombre de bien.

Por tanto, el alumno se ve obligado a imitar, obedecer y someterse a la autoridad.
Pero como es de esperarse, no todos los alumnos aceptan esa actitud conformista y la
escuela y el maestro tienen una respuesta eficaz justificando algunas veces el castigo
y las acciones disciplinarias.

La disciplina y las normas regulan toda la actividad escolar, incluso regulan hasta los
minimos detalles, evitando la espontaneidad, el deseo, los suefios del alumno. El
cuerpo no se libra de ser también normatizado: "Siéntese bien, caballero", "cierre las
piernas, sefiorita”; nada de manifestaciones afectivas expresadas a través del cuerpo.

Todas las posibles relaciones estdn normatizadas y sus instrumentos mas conocidos
son los manuales de urbanidad. Desde allf se indica como desplazarse, como
caminar, como recorrer el espacio, como mover el cuerpo al saludar o despedirse,
como sentarse "correctamente”, etc.

Como la escuela tradicional es una escuela cerrada a la vida, "protegiendo al alumno
de las tentaciones” del mundo exterior, su arquitectura, su espacio, imaterial,
mobiliario etc., se adecuan a dicha concepcitn, siendo los espacios cerrados y las
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puertas su principal elemento. De esta manera se fortalecen y mantienen el orden y la
disciplina.

Las tarimas y la posicion del maestro al frente en el centro son esenciales para que los
alumnos reciban “la voz de Dios” que era la voz del maestro y a su vez el maestro
poder vigilar y controlar a sus alumnos y asi mantener el orden a toda costa.

“Para poder garantizar el funcionamiento del aula de clase, la disciplina
desarrolla  unos procedimientos de vigilancia jeratquica. Estos
procedimientos se sostienen fundamentalmente en técnicas de miradas
que buscan la omnipresencia pudiendo ver todo, sin déjar nada por fuera
de su campo de visién. Operando de arriba abajo, de abajo hacia arriba e
incluso lateralmente, se busca que nada quede por fuera del
conocimiento del que vigila. Por eso la disposicion fisica de los pupitres
en el aula, todos alineados enfrente de la tarima en donde €] profesor
erguido puede ver todo lo que hacen sus alumnos y sin que nada de lo
que hagan puede ser invisible. A su vez los vigilados buscan captar las
rutinas de la mirada vigilante para, en sus oscilaciones, cometer las faltas.
En el intervalo en que el profesor se volteaba a escribir en el tablero se
produce la infraccion” (Negret 1995:6).

El salén es ordenado en filas donde se sientan los alumnos:

“Al principio de rango se jerarquiza la distribucion espacial de los sujetos
asignindole a cada uno lugares especificos dentro de un rango: la serie
de los grupos por las edades de sus muchachos, las series establecidas
con motivo de los rendimientos y de sus conductas dia a dia, mes a mes,
afio tras afio. La escuela se divide asf en grupos, cursos y cada uno de
ellos es reticulado en su interior por la disposicién de los pupitres frente
al escritorio vigilante del maestro” (Negret 1995:4).

Todo el espacio estd ordenado para conferir y mantener el poder autoritario del
maestro, para que todo gire alrededor de é], para sobre todo ser escuchado su
discurso verbal incesante. Y para que ese modelo de cuerpo, rigido, ordenado,
aseado, sin muchas manifestaciones afectivas que le harian perder la objetividad y la
autoridad, quede grabado en las mentes de los alumnos como prototipo a seguir e
imitar.
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“El profesor dispone de un espacio cincuenta veces mayor que el alumno,
contando, adem4s, con la posibilidad de moverse libremente por él... su
majestuosa figura puede levantarse y pasear entre los estudiantes, que
carecen hasta de la facultad de ponerse en pie sin permiso expreso. El
maestro y los nifios, es cierto comparten la misma clase, pero desde luego
la ven de manera diferente” (Sommer 1974:191).

5.3.2. Corricnte de 1a Escucla Nueva y escuelas Activas

Al igual que la corriente tradicional podriamos decir que la Escuela Nueva tiene
diferentes etapas, precursores, desarrolladores de propuestas y métodos, pero atin asf
se intenta hacer una caracterizacién general de este modelo.

Las relaciones entre el maestro y el alumno se ven profundamente transformadas,
estableciéndose relaciones mas dinamicas y democraticds; son relaciones de
colaboracion, de solidaridad pues se derrumba el hecho de que el modelo, el eje hacia
donde gira la enseiianza y el aprendizaje es el maestro. Se podria decir que se hace
una traslacién del eje educativo: del adulto al nifio.

. y
El maestro es gufa, auxiliar del libre desarrollo del nifio. No debe infl Fenla
formacién moral y profesional del nifio. El maestro ensefia menos con la aﬂ_abggiy

més con la actitud. %“{“1,-

Existe pues una relacion de dos sujetos, donde el alumno es reconocido como tal:

Un referente fundamental que contribuye a la valoracién del nifio como sujeto es el
pensamiento de Rousseau en el comienzo del movimiento de la Escuela Nueva, y el
aporte de la psicologfa genética como fen6meno reciente.

La base de los planes y programas parten de los intereses y necesidades dominantes
de cada edad del nifio; “la iniciativa del nifio ha de ser lo esencial y sobre ella se
procuraré injertar todos los sentimientos, todas Jas ideas, todos los habitos morales y
sociales” (Ferriere citado por Palacios 1978:63). :

Uno de los aspectos del papel del maestro es suscitar el interés del alumno
satisfaciendo sus necesidades. Dichas necesidades pueden acelerarse y provocarse, y
estas sc conocen, como hemos dicho anteriorntente, a través del conocimiento de las
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leyes psicolégicas del desarrollo intelectual del nifio, las cuales deben ser
contrastadas con los nifios concretos que el maestro tiene al frente en su cotidianidad.

I}l maestro es casi un estorbo para que el nifio se desarrolle y simplemente debe crear
ambientes que posibiliten el desarrollo de este.

Existe en los autores de la Escuela Nueva una preocupacion especial por pensar,
diseiiar y transformar el espacio donde sucede la vida escolar. E} espacio es un medio
organizado para crear estimulos y darle sentido a la actividad esponténea del nifio.
Es importante la racionalizacién del espacio y sobre todo preparar el material
didéctico, para facilitar la actividad escolar. Montessori disefia los muebles a la

medida de los nifios, se piensa el espacio desde la perspectiva del nifio. '

La Escuela Nueva privilegia el campo, porque segiin ellos este ese el medio natural
del nifio, el lugar privilegiado para la experimentacion.

La mayoria de los pedagogos de la Escuela Nueva crefan que lo mejor de la
ensefianza ocurria por fuera del aula: en “la vida”.

En cuanto al cuerpo retomamos las palabras de Ferriere: “La cultura del cuerpo se
asegura por la gimnasia natural, asf como por el juego y los deportes” {citado por
Varios 1988:69)

Todos los anteriores postulados, tenemos que decirlo, no escapan a esa transiciéon
conflictiva entre las relaciones que se establecen en el modelo tradicional y las que se
“desean” establecer en el modelo de la Escuela Nueva. Es asi como aparecen mayores
postulados de tipo teérico, que practicas especificas que den cuenta de este aspecto.

En general podriamos decir que

“las concepciones pedagogicas de la Escuela Nueva manifiestan la
necesidad de una mayor adaplabilidad de los edificios a su funcién e
incorporan orientaciones a la escuela que le permitan dejar de ser el
medio inerte en el que se desarrollaba la ensefianza en la corriente
tradicional” (Gairin 1994:156).

5.3.3. Corriente tecnicista

Podriamos decir que, al igual que el modelo tradicional, las corrientes tecnicistas
plantean una relacion entre cl macestro y los estudiantes de tipo sujeto-objeto,
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.a mayor preocupacién del maestro es Ia de modificar conductas de aprendizaje, con
ayuda de los libros de texto, malerial didactico y sobre lodo ejercicios de refuerzo y
conlrol,

El maestro es un ejecutor de los actos de ensefianza, un ensefiante. Debe ensefiarle al
alumno lo que no sabe siguiendo un programa, que lleva al alumno al camplimiento
de unas conductas observables a conseguir, las cuales se fijah a través de objetivos
operativos o de control.

El maestro debe ser un experto en el manejo del disefio instruccional, ademas, debe
manejar diferentes taxonomias, para lograr a través de ellas, relacionarse con los
alumnos desde ese lugar. T.a mayorfa de las veces esas taxonomtas son utilizadas
para evidenciar las conduclas méas deficitarias de los alumnos, logrando  asf
estigmatizar, rotular al alumno que no llena eficientemente las conductas esperadas.

El alumno no construye su propio aprendizaje y su actitud en la clase generalmente
es pasiva y sumisa. '

Iista corriente se basa en la premisa fundamental del mundo industrial capitalista: la
eficacia social y la eficiencia economica.

Por Jo tanto el concepto y el sentido del espacio en este modelo estan referido a la
posibilidad de la eficiencia para la ensefianza. Fs aquf donde surgen en el mundo
anglosajon la mayoria de las investigaciones sobre las conductas, actitudes de los
estudiantes y de los maestros en el manejo del espacio dentro de las aulas de clase
(David, T. 1979, Gardin, H. 1973, Horowitz, P. 1973, Knirk, F. G. 1979, Perkins, E. P.
1979, y un buen ndimero de articulos publicados en la revista Environment and
Behaviory Educational Technology).

Las investigaciones con este enfoque estan orientadas hacia mejorar la productividad
dentro de la clase (Knirk 1979) y es allf donde surge, a partir de estos estudios de
corte experimental y a través de observaciones empiricas, el pensar mas
sistematicamente sobre la ocupacion de los objetos, la ocupacion y relacién de los
sujetos, las distancias entre ellos conformando entre todos estos aspectos lo que
llamamos el espacio escolar.

Tl cuerpo es visto como posibilidad de medida y de rendimiento de una serie de
habilidades, que son imprescindibles para el proceso educativo. Desde esta
perspectiva se realizan aquellos trabajos sobre el cuerpo que tienen que ver con
elementos tales como la motricidad fina, motricidad gruesa, etc. Para ejercitar estas
habilidades es necesario la disposicion de espacios fijos con recursos didacticos
especificos que conlleven al éxito de la habilidad o conducta conquistada. Estos
espacios suelen ser individuales, pues uno a uno los estudiantes deben cumplir con
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tna serie de conductas que nos verifiquen que estd en capacidad para pasar a otro
nivel en fa adquisicion de conocimientos.

El trabajo en grupo de los estudiantes para esta corriente no representa como
finalidad primordial el hecho de ser una experiencia socializadora, participante,
dialogizante, sino més bien por el contrario pretende casi que exclusivamente ser
recurso para cumplir los objetivos operatorios en términos eficientes y de
disminucion de costos.

En sintesis en esta tendencia se piensa de forma sistemética y bajo criterios de
eficiencia y eficacia, el cuerpo y el espacio como elementos de un todo orientados a la
modificacion de la conducta.

5.3.4. Corriente curricular procesal

Aligual que la Escuela Nueva el eje principal hacia donde gira el acto educativo es el
estudiante, a su vez, esta corriente se basa en el proceso de desarrollo de éste.

El maestro es un artifice de situaciones significativas para el estudiante. El maestro es
un interlocutor de los aprendizajes, a la vez que estos deben ser significativos. La
accion fundamental del maestro es la de la reflexion respecto de la epistemologfa, la
disciplina, lo moral, las caracteristicas de los alumnos, etc. Para el maestro en esta
corriente el curriculo explicito y oculto tienen igual importancia.

Las actividades y contenidos deben ser seleccionados en conjunto entre maestro y
alumnos.

1.as relaciones de comunicacién se dan de forma diversa entre maestro y alumno,
amplidndose hacia nuevos actores del acto educativo tales como padres de familia,
sujetos del contexto social y entorno.

Esta corriente se preocupa por el trabajo en grupo, utilizando diferentes técnicas de la
dinédmica de grupos; estas se utilizan para camplir la funcion primordial, Ja cual es la
de trabajar en los procesos de desarrollo de cada individuo. Para estas actividades se
necesita de una disposicion distinta de mesas, pupitres y sillas dentro del aula.

Algunos trabajos de grupo tipicos se presentan en aquellas actividades que se
realizan por mesas de trabajo designdndose un monitor que facilite las discusiones y
decisiones.
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En cuanto al cuerpo, esta corriente recoge de alguna manera la herencia de las
taxonomias de la corriente tecnicista y es asi como aparecen aquellos conceptos
como Ja construccién del esquema corporal.

5.3.5. Las escuelas alternativas

Antes de especificar algunas caracteristicas de las escuelas alternativas, es importante
ubicar estas tendencias partiendo de la influencia que recibieron de lo que se
denomina la Escuela Nueva. Podria decirse que Ja Escuela Nueva es un movimiento
de reaccién al modelo pedagégico tradicional, cuestionando la mayoria de sus
postulados practicos y teéricos: positivismo pedagogico, la memorizacion, la
competitividad, el autoritarismo...

Se les denomina escuelas alternativas o modelos pedago6gicos alternativos, a aquellas
experiencias mas o menos singulares que ofrecen alternativas a las tendencias y
realidades pedagégicas de hoy. Entre otras experiencias mencionamos: la escuela no
directiva de Carl Rogers, la pedagogia institucional, la obra de A. Neill, Manonni,
Freire, Barbiana...

El centro del proceso pedagdgico ya no es el maestro. Por el contrario se desplaza
hacia el alumno, torndndose la relacién entre maestro-alumnoe una relacion entre
sujetos.

El alumno ya no es un individuo vacio sino un sujeto lleno de experiencias y formas
de ver el mundo. Sus suefios, deseos, son manifestacién expresada en el proceso
pedagégico. De esta manera se dan muiltiples posibilidades comunicativas.

La autoridad del maestro es relegada y en su lugar se instaura el reconocimiento del
poder, manejado como Ja posibilidad de ser ganado por cualquier de los dos sujetos
(maestro-alumno). De hecho se reconocen los diferentes poderes existentes en esa
interaccién educativa.

La autonomia y posibilidad de decision sobre su propia vida {la del alumno), son
principios fundamentales de los procesos pedagégicos alternativos.

Solo en algunas experiencias pedagoégicas alternativas se es consciente del trabajo
sobre el cuerpo en la escuela, en especial la pedagogia institucional, por su tradicion

psicoanalista.

El cuerpo habla en la escuela, puede ser admitido un cuerpo espontaneo.
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"El cuerpo es también, y ante todo lugar de placer de displacer,
reservorio de pulsiones, medio de expresion de los fantasmas
individuales y colectivos de nuestra sociedad...” (Acouturier 1980:11).

Actualmente hay un mayor reconocimiento del papel de lo no verbal en la escuela, en
especial por la contribucién de las investigaciones educativas de corte etnogréfico. A
cllo han contribuido también los estudios de arquitectos especializados en
instituciones escolares, al preocuparse por Jos ambientes, por el lenguaje de los
espacios y los muebles... '

Los maestros también empiezan a tener ¢n cuenta la importancia, en estos procesos,
de la distribucién del espacio y de los materiales en el aula. Existe una mayor
comunicacién corporal entre maestros y alumnos, en contraposicién a la escuela
tradicional donde esto se consideraba inadmisible.

En general, podriamos decir, que el espacio actual en el que se desarrollan las
experiencias educativas, es un espacio un tanto contradictorio, donde Ia influencia de
las viejas estructuras es todavia muy fuerte. De esta manera encontramos en dichas
experiencias, una amalgama de relaciones conscientes e inconscientes que es
importante empezar a clarificar, logrando cada vez mas una coherencia entre lo que
pensamos, conceptualizamos y hacemos.

5.4 La proxemia

LEdward T. Hall, profesor de antropologia de la Northwestern University, fue el
primero en acufiar el concepto de proxemia, hacia 1959 cuando publica su libro The
silent language, el cual define como: : -

"el conjunto de observaciones y teorfas coticernientes al empleo que el
hombre hace del espacio como producto cultural especifico' (Hall
1973:13).

Ahora bien, las principales investigaciones que se han desarrollado sobre este aspecto
han sido inspiradas por los estudios realizados desde la etologia. De alli que sea
necesario partir de ella.

La etologfa estd referida al estudio general del comportamiento animal en su medio
natural. Esos estudios han demostrado que muchos de los comportamientos
animales no estdn sdlo basados en necesidades fisiolégicas, sino que aparecen otros
comportamientos que tienen una funcién de comunicacién.
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A estos comportamientos se les ha denominado “rituales”: son comportamientos
eslercotipados innatos y cuya funcién esencial es la de mantener las relaciones
sociales entre los miembros de una misma especie. Uno de Jos elementos mias
importantes estudiados es el de territorialidad. '

"El territorio determina la estructura y la naturaleza de la organizacién
social del grupo que lo ocupa, el tamafio de ese grupo as{ como la
naturaleza y la frecuencia de contactos con otros miembros de Ja especie.
En etologfa se considera que “hay territorialidad cuando un individuo,
una pareja o un grupo se instalan en un sitio y prohiben el acceso a otros
miembros de la misma especie’™ (Picard 1986:104, citando a Ruwet. 1969.
Ethologie: biologie du comportement).

5.4.1. Del concepto de territorialidad o espacie personal (infracultaral), al concepto de

espacio interpersonal microcultural.

Algunos autores a través de sus estudios consideran que el hombre también es un
“animal” territorial.

“El instinto territorial ha permanecido fuertemente arraigado en el
hombre a través del deseo individual de poseer una casa, un jardin, y
defender los limites mediante barreras, asi como a través del sentimiento
colechvo de una tierra celosamente reivindicada y defendida desde los
conflictos fronterizos hasta las rivalidades de pueblos y las fronteras
domésticas” (Guiraud 1980:95)

Dicho concepto de territorialidad podrfamos decir, ayuda a regular la interacciéon
social, pero también en muchos casos puede ser motivo de conflicto social.

Ese espacio territorial del hombre o territorio humano también se ha denominado
espacio personal. Para Sommer es:

“un 4rea con fronteras invisibles que rodea el cuerpo de una persona y en
la que los intrusos no pueden penetrar” (1974:65).

Fl espacio personal es un terreno de proteccion, de prolongacion del cuerpo del
hombre ante las intrusiones territoriales, tales como la violaci6n, invasion y
contaminacion (Knapp 1980:115):

Violacién: implica el uso irrespetuoso del espacio ajeno. Ejemplo de ello puede ser,
cuando se ocupa dos asientos en el bus, o cuando alguien nos observa a través de
una ventana mientras estamos almorzando.
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Invasion: se produce cdando se intenta apoderarse del territorio ajeno.
Contaminacion: consistente en el irrespeto del territorio ajeno, no tanto con nuestra
presencia sino con los objetos que dejamos detras de nosotros.

Esa proteccion y defensa que hacemos los seres humanos de nuestro territorio ante
las intromisiones de violacién, invasion y contaminacién, dicen algunos autores
(Knapp 1980, Somumer 1969) se realiza a través de dos métodos:

La prevencion

Knapp dice que la prevencién “es un medio de marcar el territorio a fin de que los
demas lo reconozcan como ya ocupado y se dirijan a otro sitio” (1989:116). Esta
marcacion se puede hacer o bien ocupando el territorio con su propio cuerpo, o
dejando marcas, objetos que signifiquen que este espacio estd ocupado.

La reaccion
Cuando no se produce la prevencion de las violaciones territoriales, reaccionamos
de diversas maneras: Excitacién positiva o negativa, reaccion de fuga, etc.

Otro factor que contribuye notablemente a que se produzcan violaciones territoriales
es el de densidad y, més que Ja densidad en si misma, el hacinamiento.

Hall, denomina a esas manifestaciones proxemisticas de proteccién instintiva de la
territorialidad o del espacio personal como “manifestacién proxemistica infra-
cultural”, a la vez, sefiala que las manifestaciones proxemisticas que tienen como base
Ia relacién del hombre con su medio a través o en funcion de su aparato sensorial se
denominan “manifestaciones proxemisticas pre-culturales”.

Pero al concepto de espacio territorial 0 personal manejado y sustentado por autores
como Katz, Knapp, Sommer y Hall se le han hecho algunas criticas, en cuanto que
estos conceptos basados en explicaciones puramente instintivas no dan cuenta de
muchas otras relaciones (sociales, afectivas, culturales) de por sf diversas y complejas
que se establecen entre los hombres. En este sentido, Roger Lécuyer, propone que el
concepto de “espacio personal”, se sustituya por el de “distancia interpersonal”,
concepto que indica relacion de accion con otros.

Aunque Hall sostiene su concepto de espacio territorial como un espacio meramente
personal, en el mismo libro de La dimensién oculta el autor parece contradecirse al
plantear que el hombre establece manifestaciones proxemisticas y construye
relaciones desde la cultura.

Al construir relaciones se da por entendido que existe una dindmica interpersonal.
Ahora bien, es desde esta dindmica de relaciones culturales en la que el autor nos
ofrece el mayor ntimero de aportes, gracias a sus notables investigaciones sobre el
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espacio. A estas manifestaciones proxemisticas Hall, las ubica desde un plano que ha
denominado como el plano de lo “microcultural”. Esta dimensién a4 su vez
caracteriza el espacio de tres maneras diferentes:

Espacio de caracterfsticas fijas. Este concepto lo utiliza Hall para aquellos elementos
permanentes del espacio fisico. En este espacio fisico se entremezclan tanto las
manifestaciones materiales cono las invisibles. El espacio de caracterfsticas fijas
comprende “los modelos o esquemas interiorizados que gobiernan el
comportamiento del hombre en su movimiento por esta tierra” (Hall 1973:164) o
también retomando las palabras del mismo autor en otro lugar, el espacio de
caracterfsticas fijas es como “el molde en el que se funde gran parte del
comportamiento humano” (Hall 1973: 168).

Lspacio de caracteristicas semifijas. Esta dado por el manejo que le damos a los
objetos materiales. Dicho manejo tiene el propio sello que singulariza al individuo
dentro de una cultura determinada.

Espacio informal. Esta categorfa es la més significativa para el hombre, pues es la que
comprende el establecimiento de las distancias que se establecen cuando entramos
en relacién con los demés. Este espacio llamado informal por Hall, nos acompatia
a todos los seres humanos y es susceptible de ampliarse o reducirse dependiendo
de las circunstancias: tipo de encuentro, relacién de las personas interactuando,
etc, A continuacion expongo las distancias proxémicas las cuales ha categorizado
Hall a través de diferentes estudios y trabajos investigativos.

5.4.2. Ll espacio y las distancias interpersonales

Hall a lo largo de sus investigaciones empi¢za a encontrar unas regularidades en las
observaciones que realizaba sobre las distancias. Un punto clave de informacioéri que
encontraron con su colaborador el lingiiista George Trager (1959) sobre las distancias
que separan a dos personas es el tono de voz. Y es asf como sefiala que los cambios
de voz se relacionan con el cambio de Jas distancias.

Como resultado de esas experiencias realizadas por Hall y Trager basindose en el
tono y Ja intensidad de la voz con relacién a la distancia (1959), dedujeron la
existencia de ocho distancias: Muy cerca (de 7.5 cm. a 15 cm.), cerca (de 20 a 30 cm.),
cercano (de 20 a 50 cm.), neutral (de 50 a 90 cm.), neutral (de 1.35 cmi. a 1.50 cm),
distancia pablica (de 1.65 cm. a 2.45 cm), de un extremo a otro de la habitacion (de
245 cm. a 6 m.), alcanzando los limites de la distancia (en el exterior, saludos,
despedidas) todas ellas descritas en el capitulo final de la obra de Hall The silent
Language (1959, traducido al espafiol en 1989:194). :
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Posteriormente, siete afios después, el mismo Hall revisa estas categorias y las afina
con base en multiples observaciones en diferentes culturas, integrando estudios de
etologfa y ampliando los aspectos tenidos en cuenta en relacién con la proximidad
corporal: tono y volumen de la voz (aura oral), olores {pelo y piel, sexuales, aliento,
pies...), sensacién de calor corporal (receptores térmicos), 4ngulo y alcance de la
visién (campo perceptivo visual).. Como resultado de la investigacién redujo las
distancias proxémicas a s6lo cuatro, de las cuales da cuenta en su libro 7he Hidden
Dimension (1966 traducido al espafiol en 1973), estas son:

fntima
Personal
Social
Pablica

Cada una de estas categorfas las describe con dos fases: préxima y remota. Con esto
pretende mostrar cémo cada zona o distancia no es uniforme sino que tiene
gradientes, aunque conserva unos rasgos generales que la caracterizan.

Distancia intima:

La presencia de otra persona resulta inconfundible. Debido a la intensidad de los
estimulos sensoriales recibidos, los cuerpos en relacién se involucran de forma
intrincada, enmaranada.

Distancia fnlima fase proxima: “Es en el que liene lugar los actos amorosos, los de lucha, los de
consuelo y los de proteccién o afecto” (Hall, 1973). La voz en esta distancia juega un papel
insignificante, pues la comunicacién que en esta distancia se establece se produce y fortalece
mediante otros canales. La visién se hace borrosa, al tralar de caplar los detalles y se produce el
bizqueo. Se agudiza la actividad del sentido del olfalo, o mismo que la sensacién que capta el
calor irradiado.

Distancia préxima fase remota (de 15 a 56 cm): Las manos pucden tocar y coger al otro. Cabezas,
muslos y pelvis no entran facilmente en contacto mutuo. Se emplea la voz en un tono muy bajo
como de susurro. La cabeza se ve a tamafio ampliado y sus rasgos quedan distorsionados. La
visién periférica comprende el contorno de la cabeza y hombros y, frecuentemente, también las
manos. Se detectas el calor y el olor del aliento de la otra persona, incluso la respiracion.

Distancia personal.”

“Se le puede concebir como formando una pequefia esfera o burbuja protectora que
el organismo mantiene a su alrededor, interponiéndola entre él y los demés” (Hall
1973:187).

Dislancia personal fase préxima (de 50 a 70 cm): A esta distancia se puede sujetar a otra persona. Ya
no hay distorsién visual de los rasgos del otro. Se pronuncia la cualidad tridimensional de las
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cosas, aunque se perciben con relieves y formas distinlos a los de otras distancias. La contextura
de las superficies se hace también muy prominente, diferencidndose nilidamente unas texluras
de otras. Se pueden percibir los olores del olro, perfumes, lociones y demis.

Distancia personal fase remola (de 70 cm a 1.20 cm): Esta distancia viene a corresponder a aquella
que sc¢ mantiene al otro al alcance de la mano con el brazo extendido. En esta distancia se
pueden hablar y discutir temas de interés comGn para las dos personas. El tono de voz es
moderado, en ocasiones se percibe el aliento, y también los perfumes, aunque el olor natural ya
no es perceplible. Se percibe la cabeza a su tamafio normal y lodavia son visibles los detalles del

rostro de la otra persona. Se detecta el movimiento de las manos, pero no se pueden contar los
dedos.

Distancia social-
Es en esta distancia donde se puede decir que se marca el limite de la dominacién.

Distancia social fase préxima (de 1,20 a 2,10 m): En esta distancia es en la que se hacen y tratan los
asuntos de negocios o los eventos impersonales, aunque se tiene una mayor implicacién que en
la distancia social remota. Las personas que trabajan juntas tienden a mantener esta distancia.
Cuando se esti de pie, frente a una persona que estd sentada en esla distancia produce un cierto
efecto de dominacién. La cabeza se percibe su tamafio normal. Se perciben claramente los
detalles de la textura de la piel y el pelo.

Distancia social fase remota (de 2,10 a 3,70 cm): Las relaciones que se eslablecen en esta distancia
son méas formalislas y protocolarias que en la distancia social proxima. A esta distancia se
pierden los detalles més finos del rostro. Es importante detener la mirada en la otra persona,
pues de lo contrario se piensa que la conversacién se ha acabado o se suspende. El tono de voz
es mas allo que el de la distancia social préxima. Si se levanta demasiado la voz ocasiona que la
distancia se reduzca a distancia personal. Es usada normalmente en algunas ocasiones para
aislar u ocultar a una persona, por ejemplo en un espacio de trabajo. No son perceptibles ni el
calor ni el olor.

Distancia pidblica:

Esta distancia estd por fuera de la implicacion, compromiso, entre las personas
involucradas.

Distancia piblica fase proxima (de 3,70 a 7,60 m): Otros autores denominan a esta distancia,
distancia “formalista” o solemne. Desde una distancia de 3,70 m un sujeto puede acoger una
actitud evasiva o defensiva si se siente amenazado. Hall, sugiere que esta distancia nos puede
insinuar vestigios de la reaccion instintiva de huida, aunque sea de forma subliminal. La voz es
alta pero no se emplea todo el volumen Los lingiiistas dicen que en esta distancia se tiene una
cuidadosa seleccién de las palabras y una cuidada seleccién de las frases, ademds, afiaden, que
si esto sucede con el habla, seguramente se debe temer en cuenta con mucho cuidado los
movimientos que se hacen. Dejan de apreciarse los pequeiios detalles del cutis y de los ojos. La
visi6n periférica alcanza a olras personas que se hallen presentes. Lia cabeza se percibe con un
lamafo considerablemente inferior al normal. La visién periférica alcanza a otras personas que
se hallen presentes. :
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Distancia pablica fase remata (de 7,60 m en adelanle.): Nueve metros, dice I1all, es la distancia que
se suele establecer automdticamente en torno a los hombres piblicos importantes. Los leatreros
por ejemplo saben que en una distancia de mds de 9 m se pierden los matices sutiles de
significado de la voz normal lo mismo que se desdibujan y confunden los detalles de la
expresién facial y del movimiento. Por ello, todo lo anterior, 1a voz, los gestos y movimienlos
lienen que ser exagerados. Fn esta distancia es usual que el ritmo de la voz decaiga, que Tas
palabras se pronuncian claramente, torndndose un eslilo que algunos llaman “eslilo helada”
(Joos, Martin, referenclado por Hall 1973:194); este es of que emplea una persona pata dirigirse
a ofras que han de seguir siendo extraias y desconocidas. En esla distancia sc percibe
visualmente la figura humana, pero reducida de dimensiones y como si esta estuviera
formando parte del entorno, del mismo ambiente. La visi6n periférica tiene como funcién
principal captar los movimienlos lalerales que surjan,

Sintetizamos con un gréfico lo planteado por Hall en torno a las distancias:
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Representacion grafica por zonas
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Ahora bien, existen unos factores que son decisivos a la hora de emplear una
distancia en una situacion determinada estos son lo que Hall denomina el
sentimiento, pero que Picard (1983) de mejor manera define como el factor de orden
psicologico: La distancia fisica entre los individuos es la expresién de una distancia
psicol6gica. La distancia que un individuo establece con respecto a otro est4 influida
por la manera en que percibe y sitia a esa persona en relacién consigo mismo.

También Jos factores ambientales (frfo, calor, situacion como un concierto en un
estadio...) pueden modificar el uso de las distancias como las ha caracterizado Hall.

Picard nos menciona otro factor digno de tener en cuenta: Las dislancias se aprenden
socialmente. La regulacion de las distancias inter-individuales e¢s aprendida o
adquirida como norma social por cada individuo perteneciente a un grupo humano
en particular.

A su vez Picard afirma que las distancias se pueden concebir como parte de un
conjunto de elementos reguladores de la comunicacién, retomando la idea de la
teorfa del equilibrio

"El elemento dindmico del comportamiento de comunicacién consiste en
adecuar la intimidad de la situacién a la intimidad de relacién” (Argyle,
M. - J. Dean, LEye contac, distance and affiliation. Sociometry, 1965. Citado
por Picard 1989:110)

En cuanto a las distancias en el aula podriamos decir que si bien Hall, no realizé6
estudios especificos sobre las distancias en el aula, existen algunos estudios
inspirados en las categorias de este autor mas o menos recientes entre ellos los de
Vayer y otros. Segiin estos autores podriamos hacer las siguientes equivalencias en
cuanto las distancias que menciona Hall y las formalizadas comtnmente en el aula:

“- Cuando las mesas se encuentran alineadas una al lado de la otra, de
cara a la pizarra y al adulto, se trata de la distancia ptblica.

- Cuando las mesas estdn alineadas unas detrds de otras, se trata de la
distancia social lejana para aquellos que se encuentran delante. Una
situaci6n favorable con relacién a los compaiieros situados al fondo de la
clase que se encuentran a una distancia ptiblica. Para estos dltimos, la
situacion se ve agravada por el hecho de que los nifios que se encuentran
més cerca del adulto forman una barrera visual.
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- En la situacion de grupo, se trata de la distancia personal lejana.
Comprendemos por qué ademas de la seguridad aportada por la
presencia de los demés, los intercambios son més faciles” (Vayer
195:103).

Las distancias mas comunes en el aula son las distancias personal, social y pablica.

5.4.3 La densidad o superpoblacion

“Dos puercoespines (...) tratan de salir con vida de un invierno muy
crudo. Para no morir congelados se refugian en una cueva. Pero como el
frio es muy intenso, incluso dentro de la cueva, se aprietan uno contra
otro para calentarse. Por desgracia, cuanto més se aprietan, més dafio se
hacen con las espinas. Al final, para no seguir pinchdndose, se apartan,
pero al apartarse, pierden todo el calor que se daban con sus cuerpos y
nuevamente corren el riesgo de morir de frio. Asi que vuelven a
acurrucarse, hasta que debido a este continuo movimiento de
aproximacion y alejamjento acaban por a aprender a convivir en
condiciones 6ptimas de confort y calor” (metéfora de Schopenhauer en
palabras de Bettelheim 1982:113). :

Las distancias también estan determinadas por condiciones de densidad:
superpoblacion o.poca poblacién, unido a ciertas condiciones del contexto, de las
que ya hemos hablado anteriormente, hace que ciertos grupos humanos se
manejen de una u otra manera en la construccién de las distancias y los contactos.

Para Hall, los seres humanos al igual que los animales en un espacio superpoblado se
vuelven agresivos y por el contrario, cuando un sujeto estd aislado de los demds,
padece angustia, una angustia que puede convertirse en agresividad.

Las investigaciones sigujentes intentaron demostrar lo que Hall habja descubierto
desde la etologfa y que he mencionado en lineas anteriores, haciendo luego
comparaciones con estudios en grupos humanos.

Sin embargo, Bettelheim nos alerta de que no estamos seguros de si el hombre es
miembro de una especie amiga o enemiga de los contactos y que tanto el defecto
como el exceso de espacio vital pueden ser destructivos para el bienestar humano.
Por tanto, podrfamos decir, que la vivencia del espacio vital es relativa a los usos,
costumbres sociales y culturales de determinados grupos humanos. Para algunos
grupos por ejemplo, el espacio apenas ideal por persona es de 10 metros cuadrados.
Pero por ejemplo para los (las) jovenes de la Escuela Ortogénica lo ideal para ellos es
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manejarse en un espacio de 16 metros cuadrados por persona; pero, ademads, ofrecer
espacios de relaciones publicas como el comedor, el patio, etc. Todas estas vivencias
dependen de Jas relaciones que en el espacio se establezcan y las formas de organizar
el espacio que faciliten u obstaculicen un tipo de relacién.

Las condiciones de superpoblacién o alta densidad, no actian solas en un escenario
educativo o social; y son precisamente, el conjunto de relaciones posibles que alli se
establecen las que hacen de este factor un elemento posible de crecimiento humano o
por el contrario puede convertirse en un generador de violencia.

Sin embargo, podriamos decir que, si bicn las relaciones se deben construir desde
contextos especificos, sf podriamos alertar algunas situaciones de la escuela de hoy,
retomando la voz de Bettelheim “.. nuestras grandes escuelas descartan toda
oportunidad de gozar de intimidad y constituyen un desafio a la dimensién humana.
Ninguna escuela deberfa servir a mas de trescientos o quinientos jovenes. S6lo una
fabrica de educacion sirve a varios miles” (1982:121).

{Qué podrfamos decir, de algunos monstruosos colegios y escuelas que todavia se
construyen en nuestra ciudad y pais?, se hace urgente y necesario realizar
investigaciones bien profundas a este respecto. Es sabido que relaciones pedagogicas
democréaticas, innovadoras, activas, por procesos, son imposibles e incompatibles de
desarrollar con éxito con grupos numerosos en espacios reducidos. No son ejércitos
homogéneos los que queremos formar, un buen propésito de la educacién podria ser,
la construccion de comunidades e individuos con sus propias identidades y
singularidades que desarrollen profundos desarrollos humanos.

Finalmente y para finalizar este capitulo, anotamos que la proxemia, es decir, las
préacticas y teorfas que el hombre hace en relacion con su uso del espacio, es
susceptible de ser leida -m4s que como una suma de medidas y de objetos dispuestos
en un espacio- como una realidad dotada de sentidos; sentidos que en este trabajo
nos interesa develar desde ¢l dmbito escolar. Al dejar “hablar” estos sentidos, nos
permilira substancialmente transformar muchas de las condiciones que se dan en la
relacion maestro-alumno(s) y por su puesto es nuestra intencion, que se desarrollen y
acrecienten esos sentidos que desde Jo proxémico construyen vida.

En el siguiente capitulo nos proponemos articular estos planteamientos generales de
la proxemia y su vinculo con los ambitos escolares.
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5.5. La proxemia en el aula

“El nifio de los barrios bajos especialmente tiene poca esperanza para el
futuro. Las promesas que le hacemos acerca de lo que el futuro le
deparard si se muestra aplicado en la escuela se convierten en palabras
vacfas por culpa del edificio mismo de la escuela, cuando no en mentiras
descaradas con las que tratamos de seducirle para que haga ahora mismo
lo que deseamos que haga. S6lo lo que le proporcione buena vida ahora
mismo hard que la escuela le resulte aceptable, incluso descable si
hacemos bien nuestro trabajo” ...

“El hogar, la comunidad, la escuela son los tres centros de la vida de todo
nifio. La escuela le proporciona su primera experiencia con una
institucion creada por la sociedad con el proposito exclusivo de servirle
para que, a su vez, é] haga su aportacién a la sociedad. Todo esto es bien
sabido, pero es importante recordarlo por que las disposiciones
espaciales forman parte del modo en que la sociedad habla al individuo.
Para este representan el concepto que la sociedad tiene de é1” (Bettelheim
1982: 123). '

Las investigaciones, trabajos, escritos, libros y publicaciones sobre la proxemia,
tuvieron su auge primordialmente en la década de los 70, en el medio anglosajon. Los
mejores y mas comprensivos trabajos de esta ¢poca son los de Robert Sommer,
Barbara M. Grant, Dorothy G. Hennings y Carol S. Weinstein.

La proxemia en el aula se ha abordado desde tres aspectos: los desplazamientos e
interacciones entre los estudiantes, los movimientos y acciones del profesor, y la
disposicién de los objetos y del espacio dentro del salon de clase. Si bien mi trabajo se
centra en la perspectiva y la proxemia del maestro, se hace necesario tener en cuenta
los otros dos aspectos puesto que sus acciones siempre son resultado de una
interaccién con el grupo de estudiantes y con el micro-entormo que el mismo maestro
contribuye a crear.

5.5.1. La proxemia de los estudiantes en cl aunla

Dorothy Grant Hennings, en un texto clasico titulado Mastering classroom
communication. What Interaction Analysis Tells the Teacher (1975:46-79), recogiendo
los aportes de los trabajos de Charles Galloway y Barbara M. Grant elabora una
propuesta para que los profesores desarrollen su capacidad de “leer” y observar los
lenguajes no verbales de los estudiantes en las relaciones que se producen en el aula.
Desarrolla un conjunto de categorfas que podemos resumir asf:
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Il lenguaje Ellenguaje Ellenguaje
de la participacién Del estar de los énfasis
Movimientos | Movimientos de | Movimientos de autoajuste | Movimientos de
deaporteo  {union énfasis
contribucién | Movimientos de

expresién Movimientos de no

atencion

Movimientos de

representacion

Movimientos de | Movimientos de

demostracién distraccion

Movimientos de Movimicentos de

ayuda clarificacion
Movimientos | Movimientos de | Movimientos de
de concentracion socializacién
compromiso | Movimientos de
e implicacién | atencién

Movimientos de | Movimientos de

‘continuacién y | facilitacion

seguimiento

Istas categorfas son pertinentes y de pgran utilidad en esta investigacion pues
permilen organizar y dar sentido a las acciones de los estudiantes en el contexto del
aula, en la interaccion estudiante-estudiante, estudiante-grupo y estudiante-maestro,

y de todos ellos con los objetos y la disposicion del espacio.

En especial hay que destacar para el anélisis proxémico las siguientes:

Movimientos de unién o aproximacion, que indican un deseo de vecindad (en
busca de un compartir un calor corporal, en busca de compaiifa), o de

relacionarse o de participar en una actividad.

Movimientos expresivos que comunican significados sustantivos o relevantes
relacionados con el tema que se est4 trabajando.?

Movimientos de ayuda que contribuyen a mantener el ambiente y el curso de
la clase, como por ejemplo cuando un estudiante cierra la puerta para evitar el
ruido externo.

2 Por ejemplo, los ninos levantan la mano moslrando un namero delerminado de dedos para dar
una respuesta -no verbal- a una pregunta de la profesora sobre mateméticas.
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Estos tres tipos de moyimientos expresan una intencién de contribuir, de participar
aclivamente en el salon de clase.

Por el contrario, existe otro tipo de movimientos llamados de “compromiso” que,
aunque no contribuyen directamente al aprendizaje o bienestar de los demaés, si
muestran un compromiso y una participacion real con la actividad que se est4
realizando. Son, por ejemplo, los movimientos que expresan concentracion
individual en la actividad como poner atencién, realizar tareas, reflexionar sobre el
tema, etc. '

Otro tipo de movimientos revelan la actitud de una forma mas global con su “estar”,
con su postura... implicando la totalidad de su humanidad en una situacion
determinada. Son movimientos de aufo-ajuste para lograr un bienestar de sus
condiciones internas en relacién con las variaciones del entorno (p.e. acomodarse en
la silla o rascarse), movimientos de no-atencién involuntaria, movimientos de
disfraccion con intencién disturbar, movimientos de socializacion con los que los
participantes interaclGan socialmente sobre aspectos que no son del aprendizaje
especifico o del tema que se estd tratando en clase, y movimienlos facilitadores cuya
funcion es permitir realizar a los estudiantes otro tipo de movimientos (p.e. pasarle
una hoja o un esfero a olro compafiero).

Finalmente, Jos movimientos de énfasis® permiten indicar la importancia de lo que se
estd diciendo o haciendo y clarificar ilustrando (de forma pantomimica, por ejemplo)
lo que se est4 expresando.

Todas estas categorias nos ayudan a “leer” una serie de mensajes que estin
emitiendo los estudiantes en interaccion con los demés compafieros, con el profesor y
con el ambiente, mensajes que reproducen también patrones culturales y sociales,
modelos de autoridad, de socializaciéon y relacion, de aprendizaje, de afecto, de
roles... :

5.5.2. La proxemia del macstro en el aula

Con la “moda” de la utilizacién del video en Jos contextos escolares en los afios 70 se
descubre su utilidad en el andlisis y auto-anélisis de la “conducta” del maestro,
creyendo abrirse un camino para la investigacion “experimental” y “neutral” (sin
intervencion de observadores visibles que afecten la interaccion en aula). Surgen,
pues, en esta época numerosos estudios sobre la gestualidad y proxemia del maestro,
muchos de ellos realizados con ayuda del video.

3 Eninglés “heightening”, resaltar.
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Dorothy G. Hennings (1975:151-168), ademés de recoger las investigaciones del
momento, realiza varios trabajos de campo junto con Barbara Grant y desarrolla unas
categorfas para la observaci6n de los lenguajes no verbales del maestro que sirven de
correlato a la observacion de los estudiantes, ¥y que se recogen en la siguiente tabla:
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El lenguaje no verbal del maestro

Significados emocionales “Vocabulario” del Significados sustantivos
Jenguaje no verbal
Apoyo efectos vocales Indicar o | Movimientos
sefialar | de conduccion
Ayuda gestos Reaccionar
Responder
Receptividad miradas Centrar
atencion
No-atencion postura Ganar la{ Movimientos
atencion | de actuacién
No-respuesta toque y distancia
Movimientos
Desaprobacion velocidad del movimiento Enfatizar|de

Hlustrar [ manipulacion

Manipular
objetos
Supervisar o
mirar
Materiales
Preparar
materiales
para ser
manipulados

Ademss, el maestro -al igual que el estudiante- también realiza una serie de
movimientos de auto-ajuste y manfas o “tics”.

Por el objeto de estudio de esta investigacion nos centraremos en el vocabulario no
verbal referido a lo postural, al toque y distancia y a la velocidad del movimiento del
maestro. Las categorfas de andlisis van a ser tenidas en cuenta en su totalidad,
aunque no compartamos en su totalidad Ja division entre lo emocional y lo
substantivo. Es obvio que, por ejemplo, llamar Ja atencién o enfatizar algo tiene
profundas implicaciones emocionales y afectivas. Otra forma de interpretar las
categorfas de Hennings seria agrupando las correspondientes a los significados
emocionales en torno a las respuestas del maestro a las solicitudes o llamados
(implicitos o explicitos) de los estudiantes, y las correspondientes a los significados
substantivos en torno al protagonismo del maestro, a la conduccion de la actividad.
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5.5.3. El saldn de clase como ambiente de interaccion

“Por doce afios 0 mas los chicos habitan en una
secuencia de salones virtualmente idénticos -
cambian los maestros, cambian los compafieros de
clase, cambia la escuela, los cursos y los métodos
de ensefianza pero no el salén de clase en sf
mismo {...) No debe sorprender el que los chicos y
maestros dejen de  percibir su ambiente, la
monotonia los estd adormeciendo” (Smith 1971,
citado por Weinstein 1981:17)

Sobre el salén de clase y su disefio como espacio donde maestro y estudiantes
interactian entre ellos y con el ambiente existe mucha més literatura, pues ha sido
tema de interés de los arquitectos y, en relaciéon con ellos, de los Estados modernos
implicados en la construccion de edificios escolares, de los movimientos pedagogicos
(Escuela Nueva, por ejemplo) y de los investigadores. Dentro del campo de la
pedagogia, uno de Jos aportes mas importantes ha sido la biasqueda por reestructurar
el salén de clase desde el concepto de clase abierta {(open classroom y open
education) y centros de aprendizaje (learning centers), es decir, desde la concepcion
del salén de clase como un espacio abierto y flexible disefiado para desarrollar
experiencias diversas (Thomas 1975, Weinstein 1981 y Loughlin 1987). En este sentido
se han realizado numerosas experiencias concretas enmarcadas dentro de la
pedagogia activa, la ensefianza individualizada, el trabajo con curriculo flexible y por
proyectos y por centros de interés. Estas experiencias han sido evaluadas,
contrastadas e investigadas lo cual arroja resultados mucho menos especulativos que
en otros temas pedagogicos. Sin embargo, hay que anotar que la mayorfa de los
estudios han sido realizados desde una perspectiva conductista o instrumental, es
decir, con el fin de controlar o dinamizar las interacciones al interior del salén de
clase en una l6gica de causa-efecto, no tanto desde un punto de vista cultural o
hermenéutico més amplio.

Recientemente, y motivados por la lectura foucaultiana de la céarcel y la clinica
(Vigilar y castigar 1975), se ha realizado un acercamiento de tipo hermenéutico y
semi6tico al salén de clase que ha producido incipientes escritos en nuestro pais
(Yepes 1992 y Negret 1995).

Todo esto ha llevado a que en los textos recientes de disefio curricular y didéctica
aparezca como componente fundamental el disefio del espacio y del ambiente
(Zabalza 1987)
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5.5.3.1. El aula como caja (espacio de caracteristicas fijas)

Iista referencia simbolica del aula como “caja” la hemos retomado de D. Smith (“On
the Classroom Box”, un articulo publicado en Farallones Scrapbook, New York en
1971), pues nos parece que apunla precisamente con esta imagen a lo que son
realmente las aulas en la escuela: meras cajas, cubos.

Hall sefiala, como lo vimos anteriormente, que existe un espacio de caracteristicas
fijas (fixed-feature space) que, para el caso de la escucla, es la instalacion
arquitectonica; dichas caracteristicas el hombre las percibe como fijas -aunque no lo
sean, pues un muro puede tumbarse o taparse una ventana- y se interiorizan de un
modo que gobiernan nuestro actuar por la vida, con un cierto caracter fatalista de
imposibilidad de transformacion. La vivencia o la percepcién que tenemos todos
sobre el espacio del aula no escapa a esta visién, pues no es gratuito que el concepto
del aula escolar tal y como la vemos en la actualidad, data de principios de siglo.
Sommer nos hace caer en cuenta de que el disefio que se realizé a comienzos de siglo
y vigente hoy presentaba las siguientes caracteristicas:

\

R Tromte

venian

7

La forma deberia ser rectangular, las ventanas debian quedar a la izquierda del salén,
ya que los pupitres deberfan ser iluminados por la luz natural (de izquierda a
derecha para no obstaculizar la luz sobre el cuaderno con la mano), ya que en muy
pocas escuelas tenfan luz eléctrica, el tablero es el que define el derecho y el revés del
salon, es el punto central el cual se debe ver con claridad desde cualquier sitio (aquf
es importante anotar, que si bien el tablero es un objeto que puede ser moévil, en esta
clase de salon se transforma en un objeto fijo que hace parte de la arquitectura,

. tablers

BT ST

el saldn de clase como cqja
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muchas veces es una pared pintada de verde, o en otras ocasiones es un pedazo de
madera colgado a unas puntillas, las cuales permanecen en el mismo sitio por
siempre).

“El tablero marca el frente del sal6n y es el foco de la atencion del
estudiante y el punto organizativo de la actividad comunicativa”
(Hlennings 1975:171)

Sdlo tiene una puerta, pues de esta manera se pueden controlar la salida y el acceso
de los estudiantes. La puerta, cuando sale el profesor, queda abierta para garantizar
el control. Una puerta cerrada sin profesor adentro es sefial inequivoca de desorden o
conspiracion.

Como una caja, un espacio sin repliegues y recovecos, la privacidad es casi imposible
y los lenguajes no verbales son facilmente percibidos. L.a comunicacion entre dos o
méas personas puede ser ficilmente supervisada u observada por el profesor o por los
otros. El susurro se convierte en una sefial para construir un pequefio globo de
privacidad.

Fstas caracteristicas, son para nada distantes con el aula actual de nuestra realidad
escolar.

“Til diseiio lipo caja del salon de clase moldea la organizacion de
actividades que se desarrollan en ¢l asf como la forma y el estilo que
asume la comunicacion” (Hennings 1975:171).

“ILa existencia misma del salén de clase como lugar cerrado y aislado de
todo lo demas, informa insistentemente de la relacién insana de nuestra
civilizacién con la naturaleza y con otras culturas. Dentro, se esta seguro,
protegido, aceptado, se estd cerca del centro. Fuera, esta la intemperie, el
no-saber, la soledad indeseable, la marginacion. De ahi el terror a ser
sacado de clase y, sin embargo, por la”intima conviccion de estar
dominado, el gran deseo de salir cuando sea recreo. No es gratuita la
expresién de los escolares paisas cuando se les deja salir antes: 'jNos
soltaron!” ” (Yepes 1992:54).

Retomando las palabras de Isabel Cano este espacio del aula vivido y construido
mantiene una “estructura de comunicacion en clase unidireccional, grupal de tipo
informativa - académica- formal. Ademas, las caracteristicas de las actividades son:
individuales, competitivas, la misma actividad para todos y al mismo tiempo”
{1995: 25).
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3.5.3.2. Espacio de caracteristicas semifijas

La disposicion y utilizacién del espacio o ambiente dentro de esa “caja” o espacio fijo,
influye de forma significativa en aquellos que lo ocupan y esto ocurre en diferentes
campos y no sblo en el educativo. El aula debe ser un espacio méas que para
almacenar libros y depositar mesas y asientos, un lugar que cuidadosamente y
participativamente dispuesto, influye significativamente en la experiencia educativa
y en las relaciones que alli se producen.

La forma como damos manejo a los objetos (Hall, espacio semifijo) ademés de poner
de presente una caracteristica individual, un sello personal, denota la forma como
concebimos Jas relaciones, en este caso dentro del aula.

La distribucién de los objetos, quien los distribuye, la asignacion de los sitios de
trabajo de los estudiantes nos dan cuenta como dice Yepes (1992:49) de concepciones
sobre la educacion, la disciplina, la convivencia social, la relacién del hombre con la
cultura, etc.

“La moral, es decir las reglas de conducta de las que cada uno se provee
en sus relaciones con los demads, no se aprende a través de palabras o
decretos, sino que se vive en las relaciones sociales materializadas y
apoyadas por los elementos del mobiliario” (Vayer, 1993:89).

Podrifamos decir que los objetos mas evidentes que construyen este espacio escolar de
caracterfsticas semifijas son: el mobiliario y los materiales didécticos.

En cuanto al mobiliario en general deberia tenerse en cuenta algunas condiciones:

“a) Fisicas:
Iigereza que permite participar al alumno en ]a ordenacién de la clase.
Seguridad o ausencia de riesgos para el usuario.
Resistencia o capacidad de duracion.
Economia de coste y mantenimiento.
Higiénico o adaptable a la anatomia del sujeto.

listélicas
Dentro de su funcionalidad, el mueble debe ser bello, de color agradable y de
acuerdo con el ambiente circundante.

Pedagdégicas:
Autosuficiente o suficiente para cubrir las necesidades de uso.
Polivalente o utilizable en espacios diversos.
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Apilable para permitir espacios libres.
Conjuntable para permilir una utilizacion comtn” (Gairin 1994:169)

En Ja mayorifa de los casos el mobiliario més importante al interior de las aulas son las
mesas y las sillas donde deben sentarse los estudiantes. En algunos casos
dependiendo de las concepciones pedag6gicas, el estudiante debe estar “amarrado”
sujeto a la silla y a la mesa por periodos bastante largos de tiempo en el que el
maestro tiene la jlusion de que este estd prestando atencion y de que todo est4 bajo
control.

Desde otras concepciones, el movimiento, Ja accién, la interaccién del estudiante son
la forma como el nifio aprende y las mesas y las sillas y el mobiliario en general son
medios para lograrlo. Es estado de pie, sentado, recorriendo el espacio que la accion
pedagoégica se puede dar de forma més coherente. Si en muchos momentos de la
clase se va a hacer uso de las sillas y las mesas es necesario contemplar su estructura
ergonémica para disminuir el cansancio y facilitar las labores. Para nadie es
desconocida la incidencia de los asientos y sillas en el proceso de atencién en el
aprendizaje de los estudiantes, ademas de las posibles deformaciones de la columna
vertebral.

Para Vayer, y desde las investigaciones realizadas por él y su equipo, tanto las sillas
como las mesas que se utilizan en el aula para los estudiantes deben tener unas
especificaciones precisas.

“La silla, elemento que concreta la situaci6n personal del nifio, debe tener ciertas
propiedades particulares:

Debe permitir una postura equilibrada de la pelvis, lo cual implica una altura baja y
horizontal, de modo que el nific pueda apoyar normalmente los pies en el suelo.
Debe permitir al nifio desplazar sus piernas sin que ello implique movilizar su pelvis.
Elnifio debe poder apoyar la espalda y los codos para aliviar su espalda al final de un

periodo de inmovilidad. Por lo tanto el asiento debe tener un respaldo
perpendicular a la cubierta de la mesa, y un brazo para el codo que se encuentre a
su altura.
Elnifio debe poder ponerse de pie sin apoyarse sobre la mesa y sin desplazar la silla.
Til asiento debe ser perfectamente estable y se debe poder transportar ficilmente.

l.a mesa alrededor de la cual se retinen las personas, también debe tener ciertas
caracteristicas y propiedades:

Debe ser s6lida y perfectamente estable.
Debe ser agradable al tacto, lo cual requiere una supetficie de madera.
Debe poseer una orientacion y, por lo tanto debe ser rectangular.
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La relacién ancho - largo de la superficie debe ser ¢éptima (psicologfa de la forma)”
(Vayer 1993:68).

El mobiliario en general y especialmente las mesa y las sillas permiten delimitar lo
que le pertenece a cada estudiante y lo que le pertenece al grupo; es decir, el
mobiliatio delimila los territorios personal y grupal.

En la mayorfa de los casos la disposicién del espacio en el aula es un acto de rutina y
tradicién, el espacio no se ve (solamente cuando es muy evidente la suciedad) y muy
pocas veces se tiene en cuenta; incluso en muchas ocasiones la disposicién de los
mucbles, mesas y asientos se la dejamos a la sefiora del aseo.

Pero también, como lo hemos mencionado en varias ocasiones, ha surgido un
conjunto de experiencias educativas en la que los maestros ponen su principal

preocupacion en el ambiente escolar, en la disposicion del espacio.

Carol S. Weinstein, una de las investigadoras que se han preocupado por pensar la
disposicién del espacio en aula (1981:12-13) parte en este tema de cuatro premisas
bésicas:

La disposicion fisica del salén de clase es un elemento integral del ambiente del
aprendizaje; facilita, influye o dificulta en forma directa y/o simbolica.

Los estudios del ambiente de la clase deben tener en cuenta el contexto social e
“instruccional”, en términos de Weinstein; hoy dirfamos contexto “pedagoégico”.
En este aspecto la autora asume una posicion critica frente a los estudios de tipo
empirico y experimental que buscarian demostrar una especie de “efectos
universales” de los factores fisicos aislados y propone un acercamiento al
“ambiente tal como es percibido, sentido, y usado por estudiantes y maestros”

(12).

Y en relacion con la tesis anterior, “no hay una disposicion fisica ideal que satisfaga
todas las situaciones de aprendizaje” (idem).

“La disposicion fisica de un salén de clase constituye una condicion externa que debe
ser preparada tan sisteméticamente como los otros elementos” (13).

Pero no es s6lo un asunto de “disposicion”. El problema es también la utilizacion real
que se le da al espacio y a los objetos. Loughlin (1987:44-47) nos hace caer en cuenta
de que en la préctica se subutilizan los espacios y habla del “aula real”, para referirse
al espacio que realmente se ocupa, se utiliza, se recorre. Es necesario desarrollar una
mirada diferente frente al aula como “caja” y los objetos que ella contiene, una
mirada compleja, relacional, en movimiento.
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En cuanto a los materiales didacticos estos ayudan a recomponer la realidad misma,
la traducen y la representan.

“Podemos denominar por materiales didacticos a cualquier objeto
susceptible de utilizacion como medio para aprender algo o como
instrumento para el desarrollo de alguna funcién de la ensefianza”
(Gairin 1994:171).

En cuanto al material didéactico y el espacio es importante anotar, que al igual que el
mobiliario son objelos y que como lales modifican y componen las relaciones
espaciales. Segtin la funcion y la organizacion que se le dé a los materiales didécticos
(dicha funcién y organizacion estd dada entre ohros, por el tipo de concepcion
pedagogica) recompondrén el espacio de una manera u otra.

5.5.4. Modelos de organizacion del espacio

Carol S. Weinstein propone dos modelos basicos de organizacion del espacio semifijo
que se aplican muy bien en la escuela primaria: en términos de “territorios
personales” o en términos de “funciones” (1981:13-16); aunque -como anota Zabalza
(1987:160)- cuando se tienen diferentes profesores para cada asignatura, pueden
plantearse otras modalidades como la rotacién de los alumnos por aulas
especializadas o la rotacién de los profesores por las aulas. Sin embargo, estas otras
modalidades no son sino variantes realmente poco significativas de los dos modelos
basicos.

5.5.4.1. El salén de clase organizado por territorios personales

Este es el modelo tradicional y mas comin incluso hoy, sobre todo en la secundaria.
A cada estudiante y al profesor se le asigna un pupilre, mesa o lugar en una mesa. El
pupitre, a su vez, debe ubicarse en un espacio determinado. El estudiante es como el
“duefio”, lo decora -si le permiten-, debe “respondet” por su pupitre y por su silla, y
por eso son frecuentes las disputas entre ellos por el “territorio”, por ocupar un
espacio que es “privado”, por rayar, ensuciar o deteriorar la mesa... Una organizacion
de este tipo implica que todos los estudiantes realicen ]Ja misma actividad, o en su
defecto, el mismo tipo de actividades.

Este modelo de organizaci6n del espacio, nos hace pensar en los primeros estudios de
la proxemia y su interés por estudiar el espacio territorial. Considero importante
hacer esta alusion pues parece Jatente (todavia atin) esa necesidad instintiva que
tiene el ser humano de instaurar sus pequefias parcelas, en todos los espacios
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cotidianos, como una forma de protegerse, de asegurarse y al parecer la escuela no
escapa a este fenémeno.

Existen dos variantes bésicas de este modelo: para grandes grupos organizados en
filas y para grupos pequefios.

A) Grandes grupos en filas

Esta disposicién del espacio es la mas tradicional y se asocia con un modelo
autoritario y transmisionista de escuela. Ha sido ampliamente estudiada desde
finales de los 601 y criticada desde los inicios del movimiento de la Escuela Nueva.
Actualmente se considera como una disposicién inapropiada para la interaccién
educativa, a excepcién de actividades como presentacién de peliculas o videos,
conferencias magistrales y demostraciones. Pero es indudable que en nuestro
ambiente educativo oficial esta disposicion (por nuestra formacion tradicional y
tecnicista) sigue siendo la méas usual y casi que estd pegada a nuestra cultura escolar
como algo natural, inherente e inmodificable, pues es innecesario siquiera pensar en
ello.

Yepes nos proporciona una visién interesante de esta disposicion:

“Las sillas se hallan distribuidas por filas perpendiculares a dos paredes
opucslas, y paralelas a las otras dos. Estas sillas se hallan todas en
direccion a la gran parcela dotada de tablero, el cual puede verse con
claridad desde cualquier punto. El escritorio 0 ambén (mesa del profesor)
est4, a su vez orientado hacia las sillas, y desde alli pueden verse todas y
cada una de ellas”.

..."Generalmente las filas est4n lo suficientemente separadas como para
pasearse entre ellas, pero lo bastante agrupadas como para ser percibidas
globalmente como el medio ambiente propio de quienes se sientan en
ellas como una unidad” (Yepes, 1992:51).

El maestro en esta disposicion es el tinico que tiene la opcion de sentarse o pasearse,
teniendo una visién panéptica (érmino usado por Foucault), de dominio de todo el
espacio y de todo lo que en &l exista. El maestro coloca los estudiantes y las cosas en
orden y situacién convenientes desde donde se puede cI_asiﬁcar, seriar, hacer
taxonomias sefialar, discriminar, vigilar.

Desde este lugar también Ja expresion del alumno es limitada, ya que esta
disposicion nos simboliza, que éste estd ahi para recibir informacién, para aprender,
para consumir.

1 Weinstein (1981), por ejemplo, cita en un pequeiio articulo 11 investigaciones.
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“el objetivo fundamental de esta organizacion del aula, es exponer a los
estudiantes a un maximo de influencia de los profesores” (Yepes
1992:52). |

Lista recepcion pasiva se introyecta en el inconsciente y la llevamos siempre con
nosotros, conjugando un doble sentido: por un lado el origen de esa pasividad, de esa
homogencizacion, estd en la base misma de las relaciones sociales culturalmente
aprendidas y por otro lado, estas formas de relacién se reproducen y alimentan en el
espacio escolar conformando asi una espiral en la que todos somos victimas y
participes de este estado de cosas.

A pesar de que en la actualidad la organizacién del espacio territorial por filas esta
muy criticada y en desuso en casi todo el mundo, no es asf en Colombia, como ya lo
sefialdbamos anteriormente, por eso se hace necesario retomar los estudios que se
han hecho en torno a esta disposicion y algunas de sus implicaciones:

Uno de los aspectos mas estudiados en la disposicion de filas ha sido el efecto de
“zona”. Varios autores (Walberg, Adams y Biddle, Wulf, Koneya, Schwebel y
Charlin, Stires) han sefialado que, tanto entre adultos, jévenes y nifios pequefios hay
una “zona de accion” cercana al tablero y al profesor, donde hay més participacion,
actitudes positivas e interés en las actividades propuestas por el profesor, y otras
zonas  marginales  donde se muestra menos interés, mds  distracciones  y
desmotivacion.
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saldn organizado por filas

El debate en torno al tema no se ha cerrado. Unos atribuyen a la misma ’féb':@f:ae/
accion” una propiedad de involucrar en la “accion” del aula; otros piensan que no es
Ja zona, sino que son los estudiantes més participativos los que escogen ubicarse en
esos lugares; otros -tal vez es esto lo mas adecuado- atribuyen el efecto de la “zona de
accion” a una conjugacién de ambos factores: los espaciales o situacionales y los
psicolégicos o personales.®

B) Pequerios grupos

Cuando las filas se rompen, el espacio se diversifica y se complejiza: por pargjas, en
mesas de a cuatro, de a seis, en un circulo grande, en cfrculos concéntricos, en T, en

5 Una exposicion de este debate puede verse en Zabalza 1987:162-164 y en Weinstein 1981:13-14.
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X.. A veces es el profesor el que designa los puestos, otras los escogen los
estudiantes... Aquf desaparece la pregunta por la “zona de accién”, o se transforma.
Los trabajos pioneros en este tema son los més antiguos (Steinzor 1950) y hay
abundante literatura.% Algunos de los aportes mas significativos en este campo son
(Weinstein 1981:14-15).

Ja forma de la mesa alrededor de la cual el grupo se sienta a trabajar o debatir tiene
implicaciones en el tipo de relaciones que se establecen, en el liderazgo y la
participacion segin la posicion que cada persona ocupa en la mesa

la posicién que cada persona ocupa con relacién al profesor o al lider es también
relevante; en especial el situarse al lado del lider inhibe la participaci6n, al frente la
estimula

los efectos de la posicion de cada persona (comunicacion, liderazgo, cooperacién y
sociabilidad) estan intimamente ligados a las oportunidades diferenciales que
tienen de establecer contacto visual y comunicacién no verbal.

I.a modificacion de la distribucion y ocupacion de los pupitres, mesas y a su vez de
los estudiantes que las ocupan de forma que se organicen en pequeiios grupos, puede
contribuir a fortalecer las posibles relaciones de comunicacién, tornandolas maés
dialogicas, y produciendo una atmésfera en la que los individuos se sientan
pertenecientes a un grupo con sentimientos de afiliacién, solidaridad, etc.

Decimos “puede contribuir”, porque este cambio en la disposicion del espacio debe
estar acomparfiado de la transformacion de pensamiento, de actitud de develacion de
formas caducas, ix_lconscientes de relacion establecidas por parte de los maestros,
quienes en ultimas son los que sostienen, promueven impulsan y referencian las
interacciones al interior del aula.

5.5.4.2. El salén de clase organizado por funciones

Los problemas pedagégicos del disefio del salon como caja han tratado de ser
superados organizandolo por funciones, moviendo lo que Hall denomina “aspectos
semifijos del espacio” (muebles, tapetes, divisiones..). Cuando el salén esta
organizado funcionalmente, el espacio se divide en &reas de trabajo especializadas.
Esto permite a diferentes grupos de estudiantes trabajar en diferentes tipos de
actividades al tiempo: unos en sociales, otros oyendo miisica, otros jugando con
cubos, otros escribiendo o diagramando un periédico escolar... Es el modelo de aula
denominado “abierto” y organizado por “centros de aprendizaje”. El aula se
convierte en un espacio rico y diverso en “espacios”, que ofrece varias oportunidades

% Los efectos de la posicion en una mesa de trabajo y las implicaciones de la forma de la mesa han
sido trabajados sobre todo en funcion de la politica internacional y los contextos de negociacién.
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para “estar” solo o con otros y varios tipos de actividades (ver jlustracién en la
pagina siguiente).

El impacto de un ambiente enriquecido como el de un aula abierta o flexible ya fue
estudiado por Prescott, Jones y Kritchevsky en 1967 con una muestra de 50 escuelas
en California (citado por Weinstein 1981:15). A medida que se empobrece el ambiente
del salon de clase,

aumenta el nive] de restriccion y control por parte del maestro |

la aclitud del maestro es menos sensible y amislosa, mienlras que los estudiantes se
interesan y se implican menos con el trabajo del aula

el numero de ensefianzas y correcciones sobre reglas arbitrarias de vida social y
comportamiento aumentan

se incrementan los conflictos entre los estudiantes.

Una vez mostradas las ventajas de este tipo de espacios con numerosas
investigaciones de tipo empirico,” los estudiosos se dedicaron a precisar las
condiciones mdas adecuadas para disponer el espacio del aula multifuncional,
llegando a las siguientes conclusiones (Weinstein 1981:16):

los centros de aprendizaje o areas deben estar claramente delimitados o sefialados

obviamente, deben estar ubicadas las 4reas en los espacios més adecuados para el fin
que deben cumplir (p.e. la zona de plasticas, debe estar cerca de una pileta con
agua para poder lavar pinceles, etc.)

las actividades que se interfieran o que sean incompatibles hay que separarlas

todas las 4areas deben ser accesibles visualmente a los estudiantes

las zonas de circulacion o pasillos no deben interferir las 4reas de trabajo

no son “convenientes” dentro del aula multifuncional los espacios amplios y
entapetados pues se prestan para actividades de juego brusco entre los estudiantes
que pueden distraer a los demés

el pupitre del profesor debe estar colocado en una esquma para obligarlo a que
recorra el salon y visite los diferentes centros

los materiales deben estar situados en forma accesible y cercana a las areas de trabajo

los salones deben ofrecer espacios diversos (para estar una persona sola, para trabajar
en grupo, para reunirse todos).

El pensar el espacio en términos de funciones {no s6lo meramente de ensefianza-
aprendizaje, sino igualmente en funcién de favorecer ciertas interacciones y
relaciones, tales como la solidaridad, la dialogicidad, etc.) también implica por parte
del maestro, que se piense como un investigador y transformador constante de la

7 Ver, por ejernplo, una breve sintesis en Thomas 1975:303-307.
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realidad, y de esta manera partir de alli para que en la planeacién de su trabajo
contemple un elemento tan importante como éste.

5.5.5. Perspectivas de andlisis de Ia proxemia en el aula

Como hemos visto hasta ahora, los anslisis sobre la proxemia en el aula estan
atravesados por una preocupacién pedagogica fundamental: la ensefianza y el
aprendizaje.

También se hace necesario y hasta urgente considerar perspectivas de analisis del
espacio escolar, del aula, desde otros 4mbitos, tales como: el poder, el género, la
diversidad.

5.5.5.1. Il poder

Partiré retomando las palabras de Foucault en la Microfisica del Poder{1992:82):

"Todavia ignoramos en que consiste el poder... Después de todo ha sido
necesario llegar al siglo XIX para saber lo que era la explotacién, pero no
se sabe quiz4 siempre qué es el poder. Y Marx y Freud no son quizé
suficientes para ayudarnos a conocer esta cosa tan enigmatica, a la vez
visible e invisible, presente y oculta, investida en todas partes, que se
Hama poder”.

Si bien en la actualidad todavia no comprendemos del todo ¢l concepto de poder,
sus manifestaciones etc., sf podemos recoger algunas ideas de algunos autores y de
esta mancra contribuir a acercarnos al tema.

Althusser nos da pistas de anélisis de dicho concepto, ofreciéndonos categorias
como las de Aparato de Estado (Aparato Represivo de Estado, Aparato Ideolégico
de Estado), si bien, estas categorfas fueron importantes en su momento, son
cuestionadas por Foucault, rebasdndolas y situando el problema del poder a un
lugar méas cotidiano: el poder no estd solamente en el Aparalo de Estado, esta en
todas las relaciones humanas, “... los mecanismos de poder funcionan fuera de los
Aparatos de Estado, por debajo de ellos, a su lado, de una manera mucho mas
minuciosa, cotidiana” {(Foucault 1992:108).

Este autor empieza a cuestionar las relaciones de poder desde instancias muy
reales y humanas, donde involucra las instituciones psiquiatricas, la escuela, la
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cércel etc. Esta vision.nos conduce a pensar que el poder ¢sta en todas partes, no
ejercido en todo momento y representado de igual manern para todos los grupos
humanos, para todas las relaciones, instituciones, pero de frdas maneras presente
en todas las relaciones que establecemos.

Para aproximarme a realizar un anélisis del ejercicio del puder en la escuela y en el
aula, he retomado algunas ideas valiosas del libro Vigilar y Castigar de Michel
Foucault las cuales a través de un anélisis del surgimiento y establecimiento de la
prision en la edad moderna, nos suscitan inmediatamente analogias a la institucion
educativa.

Em pezaré con algunas ideas:

El poder punitivo cumple una funcién social complejr v tiene efectos tanto
negalivos (represivos) como positivos.

“..Jo que hace que el poder se sostenga, que sea aceptado es
simplemente que no pesa s6lo como potencia que dice no, sino que cala
de hecho, que produce cosas, induce placer, produce discursos; hay que
considerarlo como una red productiva que pasa a través de todo el
cuerpo social, mucho més que como una instancia solamente negativa
que tiene como funcion reprimir” (entrevista a Foucault, citado por
Morey 1983:244).

Las instituciones sociales modernas que cumplen una [(unciéon social punitiva -
entre otras- son: la carcel, la escuela, Jos psiquiatricos.

El poder se manifiesta, se ejerce de manera diferente, y se soporta en los diferentes
modelos de producciéon que lo legitima o no.

Es asi como el castigo, en el sistema de produccién feudal y despotico, se
objetivaba sobre el cuerpo a través del castigo fisico y el siiplicio, un castigo que,
ademas, deberia ser espectaculo, ritual. El cuerpo es blanco de la accién penal. El
sufrimiento debia medirse jerarquizarse y reglamentarse. Sin embargo, ya sabemos
que este poder no se da del todo puro y que, a mayor represion, mayor posibilidad
de que se devuelva esta tirania en revuelta o protesta.

ISR

En el sistema de produccion mercantilista el poder piihitivo se sofistica, se
“humaniza” afinando el castigo corporal, esquivando ajparentemente el dolor
corporal; es el “alma” el punto privilegiado de la accién jenal, y el éxito de este
poder solamente se puede dar a través del control que, a sl vez, se sostiene por la
disciplina normalizante. Ahora bien Foucault define el aliiia como “el elemento

donde se articulan los efectos de un cierto tipo de poder y la referencia a un saber,
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el engranaje por el que las relaciones de poder dan lugar 4 tn saber posible y el
saber prorroga y refuerza los efectos de poder” (citado por Miirey 1983:268).

Entonces podrfamos decir que pasamos de un ejercicio del poder despético (del
monarca) que actda sobre cl cuerpo, a un principio del poiler de castigar que es
ejercido por Ja sociedad en su conjunto desde lo ideol6gico: las ideas juridicas, lo
representativo, lo normativo (esto redimensionado en el presente por los discursos
cientfficos, médicos, etc.).

En el siglo XIX y en los albores del sistema de produccién cajpitalista la institucién
carcelaria es el modelo a seguir para cumplir esa funcién socidl del poder punitivo.
Sin embargo, esta institucion presenta convergencias e incotiipatibilidades entre las
formas de ejercer el poder (el control, el castigo, etc.) de los iiindelos de produccion
que hemos enunciado anteriormente, ofreciendo una caractefizacion muy singular
en la que se mezcla lo despético y lo “humanizante”. En el siglo XIX, pues, nace la
prisién cuya penalidad se basa en la disciplina y la normalizacién. Las exigencias
de un nuevo modo de produccién valorizan este tipo de ejercicio del poder
punitivo, pero para lograr su éxito se necesita de un sistema de control sofisticado
y ese control s6lo se puede garantizar a través de la normatizAdcion, de la disciplina.

Para Foucault la disciplina es “el procedimiento técnico iinitario por el cual la
fuerza del cuerpo es reducida con el minimo gasto, como fuerza politica y
maximizada como fuerza util” (citado por Morey 1983:285). Segiin este autor para
que exista un idoneo ejercicio del sistema disciplinatio se necesitan tres
condiciones:

Una vigilancia jerdrquica.
Un cuerpo de sanciones normalizadoras.
Una sucesitn de procedimientos de examen.

La escuela, como hemos dicho anteriormente, no escapa a esle ejercicio y estilo de
* . R EH . , .

poder. Por lo tanto seguiré este discurso comparando la iristifucion carcelaria con

la institucion escuela y en el que, seguramente, no se sabré si liablo de una u otra.

a. La vigilancia

Supone un particular ejercicio de la mirada y, por tanto, silpone, a la vez, una
particular forma de organizar el espacio, todas las partes {ite conforman dicho
espacio deben ser igualmente accesibles a quien inspecciona; las salidas y entradas
tienen que estar perfectamente conlroladas y, por tanls, los movimientos o
desplazamientos también -y en algunos casos prohibidos-. “El ejercicio de la
disciplina supone un dispositivo que coacciona por el jilepo de la mirada; un
aparato en que las técnicas que permiten ver inducen efectos e poder, y en el que
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a la inversa, los medios de coaccién hacen claramente visibles a aquellos sobre los
que se aplican” (Foucault citado por Morey 1983:288). S subyace el modelo
militar: el observatorio y el campo, y su régimen ideal es la visibilidad total.

Fn términos de Foucault Ja arquitectura, la organizacién del éspacio se convierte en
un importante operador de poder. Los edificios tienen el iiodelo de una maquina
de observacién, en el que el interior de estos, permita ilh control minucioso.
“Empieza a sustituirse el esquema simple del encierro y cie la clausura -muros
espesos, puertas s6lidas que impiden entrar o salir- por el cdlculo de las aperturas,
de lo lteno y lo vacio, de los pasos y las transparencias” (citado por Morey
1983:289).

El modelo arquitecténico privilegiado para retomar e ¢l las principales
caracteristicas que permitan la vigilancia y el control es el pandptico, disefiado por
Jeremy Benthan. Dicho modelo tuvo (;tiene?) gran éxito, pues con muy pocos
costos logra realizar una gran labor politica, dando gusto d fina sociedad policial.
Desde este disefio no es necesario que realmente se esté vi;‘;iiai ndo, lo importante es
que Ja estructura dé esa sensacion (ver sin ser visto).

“Si importa poco el éxito del panoptico en siu aplicacién a las
instituciones totales es porque su verdadera imporiasicia estriba en el
modo c6mo la exigencia de individualizacion y visibifidaa, planteada por
Benthan como operador ideal de poder, ha permiticé la carcelarizaciéon
de la vida cotidiana por entero, la puesta en practici del modelo de
cuarentena social, ejerciéndose sin resquicios sobre{i-’qg!a la sociedad: /a
invencién de una sociedad disciplinaria” (Morey 1983:298).

Este referente arquitecténico y simbélico en la escuela lo méliciona Enrique Yepes:
“Gracias a la percepcién panéptica de que se dispone, el profesor esta en
condiciones de hacer de la zona estudiantil (la de las sillas tii filas) un repertorio de
individuos dentro del cual es posible seleccionar, sefialar, discriminar, vigilar, etc.”
(Yepes 1992:51).

El espacio arquitectonico de la escuela corre con similares tlisposiciones a lo dicho
anteriormente, y sobra decir, la casi igual similitud con el espacio simbolico de
vigilancia y control vivenciado desde las aulas (ver imodelo o tendencia
tradicional).

b. El cuerpo de sanciones normalizadoras

Las normas, la disciplina se conforma como un sistema en el qque las relaciones que
¥ N el b . .

se establecen, se producen desde un mecanismo de gratificacion - sancion; todos

los actos del comportamiento humano, son susceptibles de ser penalizados. “No se
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especifica un dominio.de lo prohibido (por la Ley, lo que diirfa lugar a un espacio
jurfdico), sino que cualquier acontecimiento cae dentro d¢! principio o bien o mal
que hace inmediatamente sancionable (o gratificable) cudlquier acto: ningin acto
es indiferente para los sistemas disciplinarios * (Morey 1983:290). Retomo un
esquema que presenta Morey a propésito de Foucault que hos da una idea de qué
elementos puede tocar la sanci6n disciplinaria:

Ausencias, reirasos.

Inatencién, negligencias.

Mala educacién, desobediencia.

Charlataneria, indolencia.

Gestos, actitudes, sticiedad.

Inmodestia, indecencia.

“Esta cuadriculacién moral del espacio disciplinario perniite llevar adelante una
estricta contabilidad por la que Jos individuos son diferenciddos, sin por ello dejar
de ser homologados bajo un canon estricto de comportamiciito adecuado” (Morey
1983:190).

Las sanciones disciplinarias tienen lugar desde el establecimiento de la Norma, la
cual establece una codificaciéon de las costumbres, una normalizacion de las
conductas, convirtiendo a todos los seres humanos y sus relaciones, en hombres
normales. Este empefio se logra solamente a través de la com paracién, la diferencia
y el sefialamiento, 1a jerarquizacion y la homogeneizacion (iie excluye. En el aula
aparecen sitios para el que se porta mal: “mejor te haces solo y asf no molestas” o
pupitres de los cuales no se pueden parar los estudiantes por largas horas, pues
“hay que cumplir con la disciplina y el orden”. Entonces las normas también
configuran el espacio, y el espacio da lugar a la norma.

c. Sucesion de procedimientos de examen

La vigilancia y la sancién se evidencian claramente en el cxamen: “es una mirada
normalizadora, una vigilancia que permite calificar, clasificdf y castigar; el examen
lleva consigo todo un mecanismo que liga un cierto tipo dt formulacion del saber
con una cierta forma de ejercicio del poder” (Foucault citaco por Morey 1983:292).
Para Foucault'son tres lns funciones basicas que cumple el exdinen:

“1. Intervierte la economia de la visibilidad en el ejerciCth' del poder: el poder
soberano existia en la medida en que era visto -en $iis manifestaciones y
ceremonias-. Por el contrario el poder disciplinario se ejercé haciéndose invisible...
y el examen es Ja técnica por la cual el poder, en lugar de emitir signos de su
poderio, en lugar de imponer su marca a los sujetos, capta a #stos en su mecanismo
de objetivacion (..)
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“2. Hace entrar a la individualidad en un campo documentsl:

La acumulaci6bn documental qué suministran los exaiitenes de individuos
objetivados abre {en hospitales, cuarteles, escuelas, etc.) ia necesidad de una
codificacién de la individualidad disciplinaria (...)

“3. El examen, rodeado de todas estas técnicas documeéntales, hace de cada
individuo un caso:

Un caso que constituye a la vez un objeto para el conocimieito y una presa para el
poder (...) No es ya un monumento para una memoria futira, sino un documento
para una utilizacién eventual” (Morey 1983:292-293). '

El aula tradicional es un espacio cerrado, que se vive también como encerramiento,
en el que los movimientos de los estudiantes son controlados y en muchos de los
casos registrados, en el que el poder se ejerce a través del maestro desde una
posicién jerarquica, en donde el estudiante estd localizado, determinado y
examinado, y en el que el espacio, 1a forma de organizarlo, distribuirlo, vivenciarlo
simbélicamente ratifica el establecimiento de este tipo de relaciones.

Estas aproximaciones sobre el poder, si bjen reconozco no apotan las posibilidades
para entenderlo, abren caminos de analisis de la proxemia ch el aula, que seran
evidenciadas en el anélisis de la informaci6n recogida en esta investigacion.

5.5.5.2. El género -

Es innegable la funcién socializadora que cumple la csciicla en las nuevas
generaciones. “la escuela y el sistema educativo en general, dvsempefian un papel
fundamental en el desarrollo psicosocial de nifios y nifias erni sit formacién general
para la futura insercién en la sociedad” (Turbay 1994: 55).

La escuela no solo trabaja sobre aspectos del conocimienlo sino que también
fundamenta su accién sobre unos valores (producto de la siciedad en la que estd
inmersa), los cuales debe trasmitir y reproducir garantizando gue los estudiantes de
hoy, futuros adultos puedan comportarse segtn la sociedad lo espera.

-."la escuela en particular y el sistema educativo en general, ttcsempeﬁan un papel
fundamental tanto en e} desarrollo de la identidad de género coitio en la socializacion
de roles segtin esa identidad. En este proceso la escuela frecuentemente tiende a
reproducir una socializacién acorde con estereotipos sexistas, y .de acuerdo con éstos,
dado que la mayorfa de los estereotipos son mas desfavorables a las mujeres que a los
varones, acaba por tanto constituyéndose no s6lo en agente de socializacién de roles
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segun estos estereotipos, sino también en agencia de discriminacién/segregacion de
la mujer” (Turbay 1994: 59)

En cuanto a la proxemia, las maestras y maestros, aunque algunas veces no de forma
consciente, suelen tratar de modo diferente a sus estudiantes de acuerdo con el sexo
al que pertenezcan.

Al interior de la escuela se ofrecen distintas actividades sean los estudiantes nifias o
nifios; es asf como a los nifios se les propicia y fomenta acciones que tengan que ver
con el movimiento en espacios abiertos, deportes, educacion fisica etc. A las niiias se
les acepta y se ve como normal su pasividad corporal “son tan juiciosas” y se les
promueve actividades més de una corporalidad m4s recatada y sedentaria.

En algunos casos la organizacién del espacio en el aula se hace por filas enteras de
nifios y nifias aparte. El maestro (a) ubica en los pupitres dobles a nifias con nifias y a
nifios con nifios, para que no se presenten problemas.

Las nifias, como en la mayoria de los casos son més “juiciosas” (no se ven), entonces
los maestros(as) no se les acercan corporalmente o tienen menor contacto
comunicativo, provocando que la exigencia intelectual para estas sea menor que la
que se hace a los nifios.

En el presente trabajo se tocarad tangencialmente el anélisis de la proxemia y el
geénero, fratando de evidenciar que pasa a este respecto.

5.5.5.3. La integracidn

La Ley General de Educacién en su capitulo 46 nos dice:

“La educacién para personas con limitaciones ffsicas, sensoriales,
psiquicas, cognoscitivas, emocionales 0o con capacidades intelectuales
excepcionales, es parte integrante del servicio ptblico educativo”.

Este articulo nos ofrece la oportunidad de que en las escuelas publicas, pueda hacerse
realidad la integraciéon de estudiantes con toda su diversidad. Pero es necesario
ademéas de una buena actitud y formacién de los(las) maestros(as) a este respecto, el
pensar el espacio, siendo imperioso modificar las condiciones del espacio fisico y
simboélico que se manejan tradicionalmente desde estas escuelas. -

Hay que democratizar el espacio escolar, hacerlo, construirlo para la diversidad: “ En
un centro hay alumnos de muy diversas caracterfsticas. En algunos no existe
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preocupacion alguna por los alumnos zurdos, por deficientes fisicos (sordos, ciegos,
ampliopes...), por los de baja/alta estatura... La adecuacién de las caracterfsticas del
espacio a las necesidades de los estudiantes es un factor educativo, ya que se asienta
en la dignidad de las personas y en la igualdad de sus derechos” (Santos 1994:153)

Si bien las condiciones de infraestructura son muy pobres en nuestras escuelas
publicas y tenemos que exigir que estas mejoren, no podemos esperar y justificar
nuestra inmovilidad frente al pensar y actuar sobre el espacio.

Con los pocos objetos, mobiliario y sobre todo con nuestra capacidad para reflexionar
sobre el significado, implicaciones para ¢l aprendizaje, la convivencia, la democracia,
abordaremos un elemento {el espacio) aparentemente mintsculo del cual estoy
segura pueden desprenderse transformaciones poderosamente estructurales del
quehacer educativo.

5.5.6. Lo estético

Con frecuencia han sido criticados los proyectos de “embellecimiento” y mejora de
los salones por alejar a los estudiantes del trabajo académico y de las asignaturas, por
ser una “pérdida de tiempo”. Algunas investigaciones en el medio anglosajén han
mostrado que, si bien con estos proyectos no se mejora substancialmente el
aprendizaje y el rendimiento académico, sf se logra un ambiente m4s agradable e
informal, una mayor motivacién para estar en clase y una mayor interaccion y
participaci6n entre los estudiantes (Weinstein 1981:16-17).

En el sector de la educacién oficial en el pais hemos manejado este elemento en las
escuelas desde tendencias un poco extremas:

a) Por una parte existen escuelas y salones que pof su ubicacion de marginalidad es
poco posible realizar y motivar a estudiantes y profesores a que embellezcan su
espacio escolar; son escuelas donde los pocos cuadros que existen estdn mal colgados,
las carteleras cafdas, mesas y asientos rotos y despintados y donde el ambiente en
general es pobre y empobrecedor.

b) Por otro lado est4 el extremo én el que existe una aparente preocupacion por lo
estético, pero que tiene que ver més con el sentido del orden por el orden, de lo
limpio aun a costa del inmovilisnio; asf, una de las preocupaciones trascendentales de
algunos directores de escuela es mantener los pisos encerados y brillados a costa de
Jos alumnos que han sido sancionados. Se obliga a las aseadoras y a los alumnos
hacer aseo con cierta regularidad, para asi poder mantener ese ambiente un poco
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artificial, pero el cual aparentemente denota ante los ojos de un extrafio visitante, una
idea maravillosa de direcci6n, organizacién y orden.

Es dificil observar en nuestras escuelas oficiales, espacios decorados estéticamente, en
concertacion entre directores, maestros y alumnos. Casi siempre impera la estética de
la “cultura universal” (fotos de proceres enmarcadas, mapas, etc.) detentada por los
maestros y directores, en detrimento de aquellos objetos y simbolos de la cultura
popular, apreciada y apropiada por los alumnos, que en muchos casos tiene que
expresarse de forma marginal porque en el espacio escolar no hay lugar para ello.

En el caso regional de Bogot4 es de mi conocimiento la experiencia de un proyecto
institucional realizado en una escuela de la zona oriental (Zona 3) en la cual el
proyecto gira en torno al embellecimiento de la escuela como posibilidad del “bien
vivir” de los estudiantes. La comunidad educativa se concentré durante un afio, no
tanto en “ensefiar” o “aprender” sino en hacer de la escuela un lugar agradable para
estar, para jugar, para leer, para conversar. Los maestros estdn muy satisfechos con
los resultados de su proyecto y el impacto en la comunidad educativa ha sido muy
positivo. )

Podriamos decir a manera de conclusion, que el ambiente y espacio pedag6gico es
algo mas que un edificio, una disposicion del mobiliario o una coleccién de centros
de aprendizaje.

“La vision conceptual de la disposicion del ambiente es mucho maés
amplia y, al mismo tiempo mas bésica. Descansa en un entendimiento de
las relaciones entre entornos fisicos e interacciones, entre disposiciones
ambientales y aprendizaje” (Loughlin, 1987:21).

Cada ambiente y cada espacio deben ser singulares, ofreciendo preguntas y
respuestas apropiadas a cada nifio, a cada maestro, a cada grupo y a muchos
proyectos de “vida” escolar. '
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6. Lectura de la proxemia de las escuelas en Bogota

Topografia apresurada .

“Faltan sdlo unos minutos para que comience la clase de Geografia. .
Supongamos: son las 9 menos cuarto de una mafana de septiembre. A una

primera ojeada, precisamos: Uno) varias filas solitarias de pupitres, como

piezas de artilleria de un ejército ausente, Dos) una pizarra en espera de

nuevos jeroglificos, Tres) luces de nedn en un techo surtido de colores y

Cuatro) puertas y ventanas: accesos para las ausencias y presencias.

Pero ;y a una segunda ojecada?

Uno) un pupitre, el segundo o tercero, de cualquier fila, recuerda un temblor
de estudiante enamorado, porque ese circulo torpe representa un corazon y
aquellos garabatos son doc: nombres y una fecha, Dos) la pizarra palidece
por un agotamiento: es que ¢l conocimicnto que se acumula en otra parle
produce erosion en esa superficie, Tres) en las luces del techo se distingue
un leve parpadeo, sintoma seguro de una futura ruina y Cuatro) ahora un
primer alumno empuja la puerta y acumula su golpe al antiguo desgaste.

Los crujidos y marcas informan de un transito incesante, en que todo se

extingue mientras todo permanece.
|

Esta es mi aula, por donde paso y pasa el tiempo.

Supongamos: son las 9 menos cuarto de una mafiana de septiembre. Unos
minutos antes de que comience la clase de Geografia” (Guerra 1992: 22),

A continuacién se analizan las actuaciones de cada uno de los siete maestros y
maestras observados(as) en 7 escuelas oficiales de Bogotd. Para realizar dicho
analisis se tuvieron en cuenta las categorfas trabajadas desde los referentes
conceptuales, ademds de las opiniones, conceptos y reflexiones que los propios
maestros y maestras formularon sobre la actuacién de s{ mismos con respecto a la
proxemia en el aula.

Serfa conveniente para una mejor comprensién y contextualizacion de los analisis
remitirse a los anexos donde pueden encontrarse el diario de campo, mapas y
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fotograffas de cada una de las dos observaciones que se realizaron a cada
maestro(a) , asf como una transcripcion integra de la entrevista que se hizo a cada
uno de ellos(as) después de que hubieran observado los videos.

6.1. Escuela 1. Martha

Es directora de grupo de primero de primaria y es la encargada de asumir todas las
Areas y asignaturas del curriculo, excepto inglés.

Territorialidad: Encuentro sefiales de apropiacién del espacio por parte del
maestro. :

Deja sus cosas personales en la mesa del profesor; alli lo marca con estos objetos
previendo una invasién, de hecho ningtin nifio(a) se sent6 alli. La maestra dice, que
la mesa del profesor no le da mucha importancia puesto que casi nunca se sienta,
cosa que pude comprobar en estas dos observaciones.

Estantes llenos de materiales: cuadernos, pegantes, marcadores, cartulinas, papeles
etc., los cuales la maestra hace uso casi exclusivo de ellos, los distribuye, los
controla. El uso exclusivo de objetos y muebles (en este caso estantes y materiales)
marcan de alguna manera un territorio personal, los nifios{a) no pueden actuar
libremente sobre ellos(cogerlos, usarlos etc.).

No encuentro una apropiacion clara del espacio por parte de los nifios(as). Esto se
evidencia en detalles como que algunos nifios no saben dénde colgar o dejar sus
pertenencias.

Densidad: El grupo es muy pequefio y pensaria que hay pedazos del espacio
desperdiciados o subutilizados, por ejemp]o en el area donde estaba yo
observando, se veia baldia y no hubo ninguna accién que me hiciera pensar que
hay apropiacién de este sector del aula.

Espacio de caracteristicas fijas: las paredes, ventanas y tablero aparecen como
objetos fijos sin poderse mover, y esto se confirma en la accion que alli ocurre. El
salon o aula no presenta las caracteristicas fijas de las aulas tradicionales (caja) pero
el uso que sele da nos hace pensar que asf fuera, pues el ordenamiento que alli
ocurre privilegia un solo tablero(el otro es escondido) y desde alll se realiza la
aceion, una accién tnica e igual para todos y al mismo tiempo, pareciera que Ja
caja del aula tradicional est4 en el esquema mental de la maestra. La maestra dice
que no es consciente de esto. '

Espacio de caracteristicas semifijas: existe una apropiacion casi total de los objetos
materiales por parte de la maestra, pues es la que organiza las mesas y sillas de
los(las) estudiantes, tapa uno de los tableros en donde los nifios pintaban
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libremente, organiza, distribuye y controla materiales. Algunos estantes pareciera
cumplen s6lo la funciéon de almacenar.

En cuanto al mobiliario podria decir que las mesas se presentan seguras, higiénicas
y agradables, pueden en un momento ser polivalentes y conjuntables para
recomponer el espacio de forma diferente (aunque esto no se vio asi en las
observaciones). _

En cuanto a los asientos pareciera no pertenecen a este tipo de mesas, las encuentro
muy pequefias y los nifios por lo que pude observar, se sienten incémodos,
algunos se cayeron de ellas, y ]la maestra insistia bastante en que se sentaran bien.
De las sillas me parecié favorable que pudieran ser apiladas en un momento
determinado dejando campo libre en el aula y por otra parte econdmicas y faciles
de limpiar.

Los materiales didécticos: No se ven claramente con un propésito en el espacio,
solo se ven algunos aglomerados en mesas y estantes, pero no aparece un
ordenamiento, por lo menos aparentemente. No creo que haya claridad por parte
de los nifios donde esta determinado material, el or denanuento es més bien de tipo
personal desde la maestra.

Se ve considerable material, bolsas de tela con palos, tapas de gaseosa, bloques
plasticos etc.

La maestra menciona su gran preocupacion por el despilfarro de los materiales y
mds que son nifios(as) de escasos recursos y que por eso, es su obsesion por cuidar
los materiales.

Modelos de organizaci6n del espacio: Aparentemente la organizaci6n de los
muebles en este caso de los pupitres o mesas se da por territorio personal donde a
cada estudiante se le asigna un puesto, claro que esta asignacién puede ser por
corto tiempo y puede cambiar a lo largo del afio. En los nifios(as) no encontré
sefias o signos de apropiacién de su territorio, marcas, rayas, dibujos etc. La
organizacion se da en pequefios grupos y como las mesas son hexagonales, los
nifios se sientan alrededor, con la posibilidad de ‘ejercer relaciones dialégicas, de
negociacion etc. Claro estd que por sélo la distribucién del espacio no se producen
estas relaciones automaéticamente y no pude en el corto tiempo establecer si esto se
produce o no.

No percibo con claridad una ordenacién del éspacio por funciones.

La maestra, adem4s, maneja unos criterios. de ubicacion de los estudiantes: entre
otros menciona que ella ubica a los nifios mas indisciplinados con las nifias, ya que
estas son mds calmadas.

Espacio informal o distancias: Se le nota en varias oportunidades la necesidad de
acercarse a los (las) estudiantes, podriamos decir que utiliza con bastante
frecuencia la distancia personal fase proxima y utiliza diferentes posturas para
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lograr acercérseles. También utiliza para el contacto grupal la distancia social,
donde ejerce un cierto dominio al ponerse de pie y dirigirse al grupo.

La maestra menciona la necesidad de estar cerca de sus estudiantes, de “hacerles
casi todo”, tal vez por qué son pequefios y que de alguna manera le recuerdan la
crianza con su hijo que tiene una edad semejante a la de sus estudiantes, al cual, su
amor se lo demuestra en prepararle el escenario de la vida cotidianamente(su ropa,
tenderle la cama, darle la comida etc.). En los nifios(as) en el aula se refleja en
darles el material contado, en decirles donde deben sentarse, cuando pararse etc.

Lenguaje no verbal de la maestra:

La macstra utiliza bastante gestualidad, para indicar, sefialar, centrar atencion etc.
Sus recorridos(ver mapa) son un tanto nerviosos, se mueve muchfsimo por el
espacio, invade de accion el espacio, como si al moverse ella supliera el
movimiento necesario de los estudiantes, como si se moviera por ellos.

Hay sectores del salén o aula los cuales no recorre ella ni los estudiantes, por lo
tanto me hacen pensar que no existen, no hay indicios de apropiacion de estos
sectores. Tiene bastante contacto con la mesa de los materiales, lo mismo que con
cada una de las mesas en las que estdn ubicados(as) los(las) estudiantes.

Maneja muchas posturas incomodas que seguramente y Ja maestra me lo confirmé,
le producen problemas con su columna vertebral.

Gl poder: La maestra ejerce mucho control sobre los materiales (ver ejemplo con la
plastilina observacion N° 1) y sobre los estudiantes en su conjunto, no distribuye
poder, no se ven claramente distribucion de funciones en los estudiantes. La
maestra recorre e] salén de manera amplia y suficiente, controla a los estudiantes
que se ponen de pie, abre y cierra la puerta del sal6n, organiza el salén, asientos y
mesas de los estudiantes y también interviene en donde deben sentarse los
estudiantes.

Un elemento curioso, es que la maestra en una de las observaciones hace realizar
ejercicios fisicos(manos arriba, abajo, de pie, sentarse etc.) en una clase de
matematicas. Esto me sugiere que hay una cierta conciencia de la necesidad
pulsional del movimiento de los nifios y nifias, pero que la maestra no esta
dispuesta a dejar ser ese cuerpo, necesita controlatlo y por eso dirige el aparente
desorden, hay necesidad de controlar el cuerpo. La maestra en la entrevista me
coment6 que sobre este aspecto no se habfa detenido a pensar, pero que ahora que
lo pensaba si se vefa un poco controladora de toda la accién y vida de los
estudiantes.

El género: Se acerca més a los nifios que a las nifias; sin embargo, las nifias se
acercan mucho a ella.

La veo con mayor presencia hacia los nifios que a las nifias, se relaciona con los
nifios que més interactian fisicamente con ella o en el espacio (los que maés se
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mueven, los que se paran etc.) Comenta que a rafz de verse en el video, pens6 en
la relacién con las nifias y que sf vefa que no las tenia tanto en cuenta y que a raiz
de esto se estaba proponiendo estrechar m4s la relacién con ellas.

La integracién: No hay evidencia de trabajar en procesos de integracién. Atnqueé la
maestra menciona que ubica en los puestos de las mesas algunos nifios con
dificultades de comportamiento al lado de nifios o nifias juiciosos(as), lo mismo
que sienta a un nifio que sepa m4s con uUno que sepa menos.

Si taviéramos que decir a que tendencia o modelo pedagobgico corresponde la
proxemia de esta aula, podrfamos decir que simbolicamente en la maestra aparece
un aula tradicional, organizada, todos los(las) alumnos(as) realizando la misma
actividad a la vez y al mismo tiempo, el tablero es punto importante en esta
organizacién tradicional. Pero paradéjicamente el espacio de caracteristicas fijas no
es un cuadrado es una figura hexagonal.

En general la maestra reconoce la importancia de haberse mirado en el video y
sobre todo de hablar conmigo, (otra maestra), sintiéndose en palabras de ella, muy
contenta de contrastar, y reflexionar sobre su profesion, también recomienda para
otros maestros(as) que se pueda hacer este tipo de experiencias.

Las fotos de estas observaciones son las correspondientes a los N° 1 a la 10.

6.2. Escuela 2. (f(audia

Es directora de gi‘upo de cuarto grado de primaria y asume todas las 4reas y
asignaturas del curriculo en este curso.

Territorialidad: _

Aunque no se ve un uso especifico de la mesa del profesor que nos indique un
territorio particular del maestro en el aula, observo una vivencia del espacio del
salén como territorio propio, lo recorre con su cuerpo, lo marca, lo controla con su
presencia y gestualidad.

La maestra dice no darle importancia a la mesa del profesor, pues raras veces se
sienta allf, también indica que ningtn nifio hace uso de ella.

No encuentro con claridad huellas,de apropiécion mgmﬁcahvas por parte de los
estudiantes, estos nos tienen donde guardai‘ ]as inaletas, algunas las dejan en los
asientos incomodando atn mas su pos‘,tura o sunplemente la dejan en el suelo (ver
fotografias N® 11, 12). o o

-

Densidad:
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Fl salon es bastante. amplio en relacién con los vistos en el resto de las
observaciones. Iin estas observaciones conté 43 estudiantes. Sobra bastante espacio
a los lados de la manera que estd organizado el aula. Permite la circulacion con
tranquilidad especialmente de las filas 1 y 4. Los otros corredores que forman las
filas 2 y 3 son un poco més estrechos. La organizacién por filas de la primera
observacién no deja vivenciar por parte de los estudiantes la amplitud del espacio,
pues es imposible que lo recorran. En Ja segunda observacion por la disposicién en
la que se encontraba (ver mapa), puede por parte de los estudiantes sentirse una
sensacion de amplitud dado el cuadrado inmenso que pueden percibir
visualmente desde sus puestos, hay més flexibilidad en esta observacion por parte
de la maestra al permitir los recorridos de los estudiantes.

No hay demostraciones de agresividad evidentes por parte de Jos estudiantes.

Espacio de caracteristicas fijas:

Il aula se presenta como una tipica caja, aunque difiere del disefio tradicional en
que tiene olra ventana adicional, proporcionando luz a izquierda y derecha.

En los dos casos de la observacion, a pesar de que la distribucion de los pupitres es
diferente, se presenta el tablero como foco de atencién y punto prioritario de
organizacion del espacio. Existe una sola puerta, lo cual permite controlar salidas
y entradas. Las dimensiones de este salén son: 6,75m. X 9,75m.

Espacio de caracteristicas semifijas:

Se ven pocos materiales y objetos en el espacio de este salén. El armario pequeiio
que esta cerca de la mesa del profesor, est4 controlado por la maestra, aunque los
nifios eventualmente pueden sacar cosas que necesiten de alli. Existe otro armario
ubicado en una esquina del salon, este no se usa pues de propiedad de la jornada
de ]Ja mafiana.

En cuanto al mobiliario es necesario anotar que estd conformado exclusivamente
por pupitres “jaula” (yo los he denominado asi, ya que se presentan como una
trampa para su libre movimiento -ver fotos N° 11, 14, 40-). Son pupitres poco
funcionales, incémodos, no son apilables y poco estéticos, los nifios se ven eri la
grabacion incomodos y buscan diferentes posiciones del caerpo para soportarlos.

Los materiales didacticos, no se evidencian en el espacic por ninguna parte. La
macstra menciona en la entrevista que no posee si no unos poco mapas, unos sellos
que compraton el afio pasado y unos libros de texto que estdn guardados en el
armario para cuando los(las) estudiantes los necesitan.

Modelos de organizacién del espacio:

En la primera observaci6n se evidencié que la maestra es la que organiza el espacio
y lo hace en grupos grandes de filas, donde el tablero cumple un papel importante
de centro. La maestra posteriormente en la entrevista, asegura que para las clases
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dc mateméticas y Jenguaje esta forma de distribucion del espacio es esencial, ya
que los(las) estudiantes tiecnen mayor atencion, no se perturban y molestan menos.
Esto me hace pensar que la maestra maneja un criterio pedagogico de tipo
tradicional transmisionista a la hora de determinar la organizacion espacial.

En la segunda observacién la distribucion de los pupitres cambi6, haciendo con
ellos un semi-rectdngulo en donde ¢l tablero sigue siendo el eje de la organizacion.
LLa maestra anot6é que habia cambiado la organizacion, ya que estaban en exdmenes
finales y asi podia controlarlos y vigilarlos mejor.

En términos generales, pese a que si se evidenciaron cambios en el mobiliario
(pupitres) se conserva una organizacién uni-funcional de control y de acci6n
pedagégica protagbnica y transmisionista de Ja maestra, pasedndose por un
espacio mas amplio, trabajando sobre cl tablero de manera expositiva ctc.

Aunque la maestra tiene claro alguna funcionalidad de la forma de organizacion
de Jos pupitres (para controlar, para que los estudiantes atiendan etc.), no
podrfamos decir que sustenta una forma de organizacion del espacio de tipo
multifuncional.

En cuanto la ubicacién de los(las) estudiantes la maestra sefiala que ella coloca a los
estudiantes con més dificultades en sitios cercanos al tablero, los de atras(segtn el
mapa) confia én sus capacidades y por eso los puede dejar en estos lugares y no
pasa nada ya que ellos solos rinden.

También sefiala que en algunas ocasiones deja sentarse (como gran concesién) a
los(las) estudiantes donde quieran. Ese “dejar sentar” dicho verbalmente, me hace
pensar en un dominio que ejercen los(las) maestros(as) sobre las cosas y las
personas.

Espacio informal o distancias:

La maestra se acerca a los(las) estudiantes que estdn en los primeros puestos.
Maneja mas caracteristicamente una distancia de tipo social proxima, estando en la
mayoria de los casos de pie y s6lo en pocos casos se sienta cerca de los (las)
estudiantes. También maneja una distancia personal remota en especial hacia
los(las) estudiantes que permanecen en los puestos de atras del aula.

La maestra sefiala que para ella es importante estar cerca de sus estudiantes,
aunque no se manifiesta corporalmente muy cercana.

Lenguaje no verbal del maestro:

Su postura la mayoria de las veces en el escenario del aula y en contacto con sus
estudiantes es bastante erguida, debe ser como lo menciona ella, que por ser bajita
y por la necesidad de presencia que ella manifiesta, hace que mantenga mucho esta
posicion.

No se evidenciaron toques particulares con los(las) estudiantes o sefiales
corporales carifiosas.
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Iin cuanto a los recorridos en la primera observacion se mostré bastante nerviosa y
realizé 92 movimientos, la mayorfa de los casos no se detenfa, los estudiantes més
bien la detenfan }a interceptaban.

El poder:

La maestra menciona que ella no ejerce ningtin tipo de poder. Sin embargo, la
forma de organizar el espacio, siempre protagonista ella, sus recorridos, la no-
distribucién de funciones en los estudiantes, su posicién en los pupitres, se
evidencia necesidad de control, centraliza la accién del aula en ella. En la segunda
observacion justifico, esta posicion de los pupitres para lograr una mejor vigilancia
en los exdmenes. Realiza ejercicios fisicos (de pie, sentados efc.) para centrar y
organizar a los(las) estudiantes. Hace uso del cuerpo de los estudiantes para
controlar.

Utiliza l4piz rojo para dar vistos buenos, (calificar) “examinar” lo que hacen
los{las) estudiantes.

El Género:

En Jas observaciones no se nota una clara diferencia en el contacto con los nifios o
nifias, pero al preguntarie por esta situacién, la maestra sefiala que con las nifias no
tiene problemas pues son muy juiciosas. Fsto me hace pensar que puede haber una
cierta indiferencia con las nifias, porque como son menos notorias no hay
necesidad de proponerse interactuar con ellas. Observo en el mapa una fila
completa de nifias.

Podria pensarse, quie ante la aparente quietud de las nifias se necesitaria de mayor
estimulacién para lograr mayor movimiento intelectual y corporal en ellas.

La integracion:

La maestra sefiala que muchos de los nifios que tiene, son muy necios e
hiperactivos y que su labor pedagogica se potencia espacialmente con estos chicos.
Sciiala que en los pupitres los ubica en la zona de adelante para tener mayor
control de ellos y que trata de que no se sienten dos chicos para molestar.

No hay presencia de una modificacion del espacio para manejar esta situacion de
estos nifios o para prepararse para recibir nifios y nifias con necesidades educativas
especiales. '

L.a maestra agradece esta mirada y dice que otras profesoras de la escuela le habfan
reprochado lo boba que fue de dejarse observar, que a cuento de qué lo habfa
hecho; sin embargo, ella dice que siempre la ha caracterizado una vocacién de
servicio y que en cuanto pudiera ayudar eso la satisface.

De manera general percibo especialmente en la conversacion, que la maestra
maneja muchas de sus relaciones con el espacio de manera inconsciente, por que
asi lo aprendié en su infancia, por tradicién etc.
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Las fotograffas que ilustran estas observaciones y analisis van de ]aN®11 a la 17,

6.3. Escuela 3. Sofia

No es directora de grupo y asume las clases de inglés para todos los grados de la
primaria, en esta investigacion observamos su relacién con los estudiantes de
quinto grado de primaria.

Territorialidad: No hay sefiales muy claras de apropiacién del espacio total del
aula por parte de la maestra. S6lo encuentro la mesa del profesor como un escudo
de proteccion desde el cual la maestra se relaciona con los (las) estudiantes. La
maestra en las dos observaciones no interviene en la modificacién del espacio, no
tienen sefiales de pertenencia, seguramente por que no es directora de grupo.
Incluso no recorre el espacio en sefial de reconocimiento y apropiacion del
territorio.

Por parte de los estudiantes encuentro una cierta apropiacion del sentido del grupo
por lo que estan organizados de esta forma, pero hay algunos indicadores que me
hacen pensar que no poseen una apropiacién global del espacio, del aula: las
maletas en el piso, no tienen un sitioc donde colgarlas o dejarlas(a pesar de que hay
una pared con huecos donde podria ser, pero estan llenas de materas con plantas),
tampoco encontré huellas de sus trabajos, dibujos, carteleras o formas de expresién
evidentes en el espacio.

La maestra sefiala que ella cree que el espacio seria diferente si ella estuviera a
cargo del salon: fuera directora de grupo o tuviera su propio salé6n de inglés.

Eso me hace pensar que de manera inconsciente suponemos que hay una fuerte
tenencia de parte del director del grupo y que de alguna manera las maestras que
no Jo son, sienten una cierta incapacidad para apropiarse del espacio en el que se
trabaja. E

Densidad: No hay un aparente hacinamiento, muestras de violencia etc., en las dos
observaciones que realicé; sin embargo, de la forma que estén organizados los
pupitres, especialmente para los(las) estudiantes que estdn a los lados de las
paredes, hay muy poca posibilidad de movimiento. Ademés puedo sefalar, que
esta es una de las aulas més pequefias de las observadas en esta investigacion y
esto podrfa incidir directamente o de forma tangencial en la preocupacién de la
maestra directora de grupo acerca del comportamiento e indisciplina de dicho
curso.

Espacio de caracteristicas fijas: Aparecen caracteristicas tipicas del aula tradicional:
la ventana a la izquierda, el tablero como ¢je de organizacién, una tnica puerta,
para el control de las salidas y entradas etc. Sus dimensiones son: 5,87m. X 5,50m.
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Espacio de caracteristicas semifijas: Aparecen muy pocos objetos que conformen el
espacio: s6lo los pupitres de los(las) estudiantes y de la profesora, una mesa cerca
al pupitre de la profesora sin ningun uso aparente, un tablero acrilico éncima del
tablero verde tradicional. -

En cuanto al mobiliario, los pupitres son desastrosos, incluso el de la maestra
presenta las mismas caracteristicas, el cual he llamado pupitre jaula (ver foto N°44,
40, 42).

Lstos pupitres por su estructura metélica que hace de asiento y mesa una unidad
impide que la persona que allf se siente no pueda modificar la distancia entre
asiento y mesa, no pueda pararse con facilidad y en caso de un eventual
desastre(temblor, algun accidente eléetrico dentro del aula), pueden quedar
facilmente atrapados.

Este tipo de mesas no favorece a estudiantes con sobrepeso u obesidad, altos
mucho menos a estudiantes que presenten alguna dﬂerencm psicomotriz (zurdos,
algun tipo de paralisis leve etc.).

Son bastante oscuros y dificil de mantener limpios.

Materiales did4cticos: No se evidencia ningun tipo de material did4ctico expuesto
en el espacio del aula. S6lo encontré una Joterfa con la que- 1a maestra trabaj6 en
estas dos observaciones y la cual la maestra llevaba.

La maestra este afio tiene a su cargo la biblioteca, allf guarda unos materiales que le
dieron este afio a la escuela como aros, pelotas, juegos, colchonetas los cuales
estaban sin estrenar ya que ninguna maestra se queria hacer cargo de ellos, ya que
no se querian comprometer con el inventario de estos. '

Un recurso aparentemente distinto puede ser el tablero acrilico, pero no tuve
evidencia que se utilizara, pues en las dos observaciones vi escritos en el tablero de
tiza. La maestra que observé sefiala que se Je olvida cargarlos marcadores para este
tablero y por eso recurre frecuentemente al de tiza. Esto me hace pensar que la
utilizaciéon que se hace de los pocos materiales que se tienen en las escuelas
ptiblicas se subutiliza por diversas razones: una puede ser un imaginario con el
que se trabaja en estos sectores: como nunca hemios tenido materiales existe una
pardlisis frente a ellos cuando existen, haciéndolos invisibles o no dandoles
1mportanc1a por que como siempre hemos trabajado sin ellos y hemos podido
trabajar “bien” cuando aparecen no les damos mayor importancia. Otra razon
puede ser que el tener en cuenta materiales para su trabajo supone mas trabajo:
tener a su cargo un inventario, tener un espacio donde dejarlos y guardarlos,
cuidarlos etc.

Modelos de organizacién del espacio:

No aparece una organizacion del espacio por funciones. Si aparece una
organizacion del espacio rompiendo la forma usual de organizacion por filas. Est4
organizado por pequefios grupos de seis u ocho estudiantes por grupo( ver fotos
N“41, 42, y mapas). Este tipo de distribucién puede favorecer una organizacién
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grupal por parte de los estudiantes, puede favorecer mas el dislogo, puede
desarrollar un sentido de pertenencia. mas efectiva, mayores sentimientos de
solidaridad etc. No encuentro una evidencia de que las maestras tanto la de inglés
como la directora de grupo sean muy conscientes de potenciar estas posibilidades.
La directora de grupo al preguntarle por que hizo esta organizacién me coment6
que esto lo hacfa por que era m&s moderno, eso de la ensefianza por grupos. La
maestra de inglés en las dos observaciones deja la organizacién del espacio como lo
encontrd, aduciendo que esta forma de organizacion le servia para lo que jba a
realizar en clase.

A pesar de esta forma de organizacién por grupos, se siente una contradiccion en
centrar la atencién por parte de la maestra en la mitad del salén cerca al tablero,
pues los nifios y nifias que est4n sentados(as) dando la espalda a la maestra y los
que estén sentados de forma vertical, les toca una posicién bastante incomoda para
atender a la exposicién central de la maestra, adem4s de que no tenjan que realizar
una actividad de trabajo grupal; lo que me hace pensar que seguramente para esta
actividad, la forma de organizacién del espacio no era la mas adecuada.

Siento una excesiva concentracion de Ja accién en la parte de adelante del salén
donde est4 el tablero como en Ja forma de organizacién tradicional.

Espacio informal o distancias: La maestra frente al grupo en general presenta una
distancia social remota, incluso con los(las) estudiantes que estan mas cerca de ella,
realiza una mirada un tanto lejana y el estar sentada en la mesa de la profesora casi
todo el tiempo, hace que su contacto con el grupo se presente un tanto distante.
Con relaci6n a los(las) nifios(as) que se le acercan, ella construye una distancia un
poco mas cercana, podriamos decir una distancia personal remota, esto lo hace de
manera individual con los (las) estudiantes que se acercan a ella para hacer el
ejercicio. En pocas ocasiones toma la iniciativa para acercérseles a los(las)
estudiantes, mas bien espera que los(las) nifios(as) tomen la iniciativa. La maestra
comenta que por ejemplo con los nifios més pequefios hay més contacto porque
ellos ast lo piden, se le cuelgan, la cogen etc. “Esto no pasa ya con los grupos
grandes de quinto o cuarto de primaria”. Para la maestra esto de las distancias y
los mayores o menores contactos los encuentra relativos y siente una cierta
aversion a pensar en estos temas puesto que supone que esto es manipular un poco
la relacién. Esto me sugiere que hay una posicién de cierta defensa, de no dejarse
tocar para pensar estos detalles aparentemente mintsculos, frente a una aparente
necesidad de una reflexién mas estructural de la educacién. Dicha posicién me
parece importante porque relativiza trabajos como estos, pero no por eso dejo de
considerar que contintian siendo bien vélidos.

Lenguaje no verbal del maestro: :
Maneja algunos efectos vocales para hacer callar a los(las) estudiantes Shhhh,
ademés de que realiza gestos con su mano tocando la boca para reforzar esta idea.
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Se mueve mucho en su posicion sentada, se sienta encima de sus piernas, recuesta
su cuerpo hacia delante o hacia atras, sus brazos los extiende sobre la mesa o los
cuelga encima del espaldar del asiento, no encuentro una intencionalidad muy
clara en estos movimientos frente a los estudiantes, solo me hace pensar que busca
su comodidad. Como no se desplaza mucho por el salén, desde su posicion
sentada hace bastantes gestos(eleva la barbilla) para sefialar o indicar algo, para
dar la palabra etc.

Ll poder:

La presencia sola de la maestra es bastante imponente debido a su estatura(es
bastante alta al promedio de la poblacién Colombiana) y al colocarse tanto tiempo
en la mesa del profesor, puede ser percibida con un gran poder ya que a su altura
le suma una “gran armadura” desde la cual los(las) nifios pueden leer una cierta
imposibilidad de relaciéon cercana. Maneja un cierto “trono” en el cual los(las)
‘nifios son Jos que deben buscarla, ]a maestra no se le ve una preocupacién especial
por acercarse a los(las) estudiantes (puede ser un panoptico, una tarima
remplazada por el pupitre de la maestra). Aunque aparentemente se muestra con
una gran tranquilidad y frescura, se le nota preocupacién por el orden(por no
quedar mal ante la directora de grupo y al grupo en general de maestras que
trabajan en esta escuela y que tienen todo bajo control), por que los(las) nifios(as)
se sienten bien, no “se despeloten tanto”, de pronto por todo esto conservé la
forma de organizacion del espacio de tipo expositivo, donde ella se ubica en el
centro cerca al tablero. La maestra sefiala que esta forma de organizar el espacio,
esta forma tradicional de la presencia de la mesa de la profesora etc., siempre ha
sido asf y asi se piensa que se debe dejar; y que ella sabiendo que de pronto esto no
tiene por que seguir asf, lo asume como un elemento mas de lo natural, de la
tradicion, dentro de la cotidianidad de la vida escolar.

Podria existir un cierto manejo del poder en el uso de los ejercicios fisicos(pararse
sentarse, manos en la nariz etc.) dentro de la clase, en el que los movimientos
corporales de los(las) estudiantes son de alguna manera controlados y dirigidos.

El género: no hay evidencias en las dos observaciones de un tratamiento
discriminatorio hacia los nifios o las nifias. Ella particularmente siente que no tiene
preferencias a la hora de relacionarse con los(las) estudiantes.

La integracion: No encuentro evidencias en el espacio de trabajar o preparar el
terreno para lograr procesos de integracion de nifios o niftas con necesidades

educativas especiales.

En general siento un cierto escepticismo por parte de la maestra con relacién a
estos temas, pero también con relacion a la posibilidad de modificar cualquier cosa
que ocurre en la escuela en la que trabaja. Siento una cierta desesperanza, un
tratamiento del espacio de forma tradicional, el cual ha sido trabajado en esta
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escuela por costumbre, que la condiciona en su relacion pedagogica y que me hace
pensar, que si bien no quiere producir conflicto con sus compaiieras por cuestiones
més fundamentales del quehacer educativo en esta escuela, mucho menos los va a
provocar por cosas tan elementales como los pupitres, la organizaci6n del espacio
etc.

La fotografifas que ilustran estas observaciones y anélisis son las que van de la N°38
alaN"50.

6.4. Escuela 4. Carlos

Territorialidad: El maestro se siente con bastante autonomia en el espacio del aula,
recorre casi todo el espacio, va hacia la puerta se recuesta sobre ella, se sienta en la
mesa del profesor y también en cualquier pupitre de algtn estudiante. El maestro
utiliza algunas marcas sobre su mesa, utilizando la prevencién, para que los
estudiantes sientan ese pequefio “territorio” como ya ocupado (ver foto N° 32). El
maestro sefiala que no le da mucha importancia a la mesa del profesor. Este, tiene
en sus manos, en una de las observaciones, el candado y las llaves del aula lo que
me hace pensar en un fuerte sentido de posesion del territorio (Foto N° 25).

Aunque se ven pocas maletas en el piso, puedo pensar que no hay un lugar
determinado para que los(las) estudiantes las dejen. No se evidencia con mucha
claridad Ia apropiacién del espacio por parte de los estudiantes; aunque en la
primera observacién se movian con bastante tranquilidad por toda el aula.

Densidad: el aula se siente un poco estrecha especialmente de largo, los primeros
puestos de las filas quedan muy cercanas al tablero, se siente en general poco
espacio para transitar, pese al sentimiento de estreches en las dos observaciones no
pude evidenciar en los estudiantes o en el maestro muestras de violaci6n territorial
que desembocaran en agresividad.

Espacio de caracterfsticas fijas: Presenla caractetisticas de caja: una puerta, un
tablero central {aunque hay dos), un ventanal (en este caso la luz no da del lado
izquierdo si no del derecho) vy las paredes conformando la caja rectangular
tradicional. Las dimensiones del aula son: 5,50m. X 6,50m.

Espacio de caracterfsticas semifijas: esta aula carece de materiales y objetos fuera
de los pupitres, por tanto, no se puede decir nada més al respecto.

Iin cuanto al mobiliario, presenta unos pupitres tipo jaula que ya he descrito
anteriormente. La mesa del profesor es distinta y tiene separada la mesa del
asiento. Observé que los nifios sentian necesidad de moverse, pararse mostrando
cierta incomodidad frente a estos pupitres. No son faciles de limpiar y como he
anotado antes, pueden convertirse en trampas mortales. El maestro sefiala que los
pupitres de los(las) estudiantes son “super incomodos” (Fotos N 28, 33, 34, 55).
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Los materiales did4cticos: No existen, por tanto, no modifican el espacio.
El maestro seflala que hay miicha inseguridad y que se han robado lo poco que
tenfan.

Modelos de organizacion del espacio:

El modelo de organizacion es por territorios personales y més especificamente en
grandes grupos en filas (Fotos N° 19, 28). En la primera se observé que los
estudiantes trabajaban por binas o trfos o en grupos informales desde donde se
ayudaban a realizar la actividad propuesta por el maestro. En la segunda
observacion se vio més exposicion del maestro y, por tanto, la organizacion en filas
se hace mds marcada y evidente. No se encontré mayor modificacion del espacio a
pesar de que pude observar el trabajo en el aula desde tres areas diferentes. En la
segunda observacion, en la mitad de esta, el maestro hizo como una extension del
aula invitando a los(las) estudiantes a que salierai al patio a buscar animales.

Todo esto me hace pensar, que pese a las diferentes acciones que realizan los
estudiantes(que son varjadas por lo que vi) el espacio no se modifica. El maestro
sefiala que no modifica el espacio con frecuencia por que pierde mucho tiempo,
luego reflexionamos y se dio cuenta que era tal vez falta de iniciativa de él. Esta
forma de organizacion del espacio me hace pensar que una de las acciones bésicas
es la de exponer a los(las) estudiantes al méximo de la influencia del profesor.

Espacio informal o distancias: El maestro se acerca bastante a los(las) estudiantes
(Fotos N° 18, 19, 20, 24, 26). Aunque hay zonas del espacio a los que no llega con su
cuerpo més sf con su voz. El maestro maneja distancias tales como personal fase
proxima (en la elaboraciéon de los cubos), distancia personal fase remota,
manejando el tono de voz moderado y también maneja la distancia social fase
proxima. Y para la mayorfa de los chicos que estan sentados en la parte de atrds y
el maestro esté localizado en la parte de adelante cerca al tablero, podrfamos decir
quc utiliza una distancia social fase remota. En muchas ocasiones lo vi sentarse en
los mismos pupitres de los(las) estudiantes. Se le nota un interés por comunicarse
con los(las) estudiantes a través del contacto corporal, los abraza, les coge el pelo,
sob&ndoles la cabeza etc. El maestro siente que la demostracion de carifio hacia los
(las) estudiantes es importante y que en muchas ocasiones asf se Io hace saber a sus
compaiieros y compafieras maestros(as) en las reuniones.

Lenguaje no verbal del maestro: El maestro utiliza bastantes efectos: golpea la
mesa con la mano, aplaude, todo ello para ganar atencion de parte de los(las)
estudiantes. Hace sefiales con los brazos extendidos para mostrar, coloca su mano
en ]la oreja para indicar que escuclien etc. '

En cuanto a los recorridos podria decirse que la zona de acci6n es la zona de los
primeros puestos de las diferentes filas, permanecen como zonas marginales
los(las) nifios(as) ubicados en los ultimos puestos de las filas. Se convierte también
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en zona marginal donde yo estoy haciendo la observacién, a esta fila y a estos
estudiantes no se les acerca.

Los recorridos los hace de forma lenta y tranquila, se detiene sin prisa cuando se
relaciona con los(las) estudiantes.

El poder: la forma de organizacién del espacio nos indica que es importante Ja
observacién, el control sobre los(las) estudiantes. Le pireocupé mucho en la
segunda observacién que estuvieran sentados. Es como si tuviera introyectado el
modelo de todos “sentados”, todos organizados como sefial de buen
funcionamiento pedagégico. El maestro sefiala que existe una cierta presién por
parte de o que opinan el resto de compaiieros(as) macstros(as), los cuales ven en el
bullicio, en el “aparente” desorden una cierta incapacidad del maestro para
manejar y tener “buen dominio” de los estudiantes.

Como no existen muchos objetos en el espacio, es dificil adivinar si podrfa hacer
uso del poder con ellos; solamente pude percibir que manejaba y sostenia en sus
manos las llaves del salén y el candado de la puerta del mismo. Esto me hace
pensar en una figura de guardidn, de amo y duefio de un territorio(el aula) el cual
hay que proteger mediante puertas, candados y cerraduras.

El género: No se evidencia diferencias de acercamiento del maestro hacia los nifios
o las nifias. Solo en la segunda observacién pareciera no percibir la insistencia de
una nifia por participar en la clase. Esto me harfa pensar que brinda mayor
oportunidad de participacién y expresion a los nifios que a las nifias. En términos
generales, pasaron mas nifios que nifias al tablero.

El maestro seiiala que el conscientemente no siente que su relacién sea diferente
con nifios o niiias. '

La integracién: No percibf el espacio para pensar en procesos de integraciéon de
nifios con necesidades educativas especiales.

En cuanto a lo estético: el maestro dice no darle mucha importancia en la préctica,
en lo concreto pues se siente malo para esto; pero, sin embargo, en el transcurso de
la charla, comunica que cree que es importante este elemento que los estudiantes
participen en este aspecto, “pegando en las paredes su trabajo donde ellos mismos
quieran”, ademas, cree que este aspecto es importante, por que pueden sentirse en
un espacio arménico y por que cree que un espacio agradable puede estimular,
mientras que un espacio desagradable “puede reprimirlo a uno”.

En términos generales el maestro presenta un manejo del espacio, desde una
posicion tradicional, aunque es consciente de la necesidad de pensar ‘mucho mas
este aspecto. Cree que esta experiencia puede ayudarle a reflexionar sobre su
relacién con los(las) estudiantes y se muestra contento con la experiencia de haber
participado en esta investigacion.
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La fotos que ijlustran. estas observaciones son las correspond1entes que van
numeradas de la 18 a ]a 37.

6.5. Escuela 5. Alberto

Territorialidad: El maestro es protagonista del escenario del aula, escenifica, dirige,
controla y ordena los sucesos que ocurren allf. Deja huellas en la mesa del profesor,
para posiblemente no ser invadido. El uso exclusivo del armario de los materiales
por parte del maestro, abrir y cerrar puertas, el hecho de excluir a los nifios del
salén cuando molestan son indicativos de que el manejo del espacio se hace desde
un aduefiamiento, como una parcela de dominio casi exclusivo por parte del
maestro. Por otra parte no pareciera importarle el espacio en general, no se
evidencian muestras de interés por parte de este maestro en arreglarlo (s6lo
mencion6 que el afio pasado si habfa tratado de hacer un mural en una de sus
paredes), el piso tiene mucha tierra, las ventanas hace afios que no se limpian y el
no tener una caneca demuestran un cierto sentido del territorio como algo no
amado suficientemente. ' '

Los (las) nifios un tanto desprevenidos, de}an huellas del uso del espacio, pese al
aparente control del maestro: dibujos en el tablero, salen del salén a corretear,
algunas posturas sobre los pupitres me hacen pensar que hay una cierta
resistencia, una cierta posibilidad de “ser” en el espacio.

No veo con claridad otras huellas de sentido de pertenencia, de territorio por parte
de los estudiantes, es mas, se ven .que no hay sitios claros en el espacio por
ejemplo para dejar sus maletas.

Densidad: Lo que pude observar por diversas manifestaciones de los nifios y de las
nifias es una gran necesidad de ampliacién del espacio, se suben a los pupitres, se
acuestan sobre las mesas, se salen al patio a buscar espacio, existen tiertos roces
entre ellos. Todo ello me hace pensar que cada uno de ellos estd buscando un
pedazo de espacio propio {ver Fotos N 51, 52, 56, 58). Son muchos estudiantes en
este grupo (40) y son de muy corta edad algunos, todo ello indica la necesidad de
una espacio distribuido de forma diferente, con un grupo méis pequefio de
estudiantes, donde cada uno pueda gozar de un pedazo de espac10 personal.
Podrfa decir que se siente hacinamiento.

Espacio de caracterfsticas fijas: En las observaciones se vio el disefio de la clasica
aula como caja, con caracterfsticas fijas, las cuales parece que el maestro percibe
como tal. El tablero es eje central de la organizacion. A pesar de que tiene dos
puertas, las cuales podrfan imprimirle una dindmica diferente a las acciones que
allf ocurren, se clausura una con un candado (foto N° 52) y todo sigue como en el
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aula tradicional: una puerta desde donde se puede controlar salidas y entradas.
Las ventanas principales a la izquierda. Pequefias ventanas a la derecha, apenas
para que entre la luz, pero que no distraigan la atencién de los que estan dentro del
salén. Se puede pensar que la estructura de comunicacién que allf se produce es
unidireccional, donde el maestro es protagonista. Las dimensiones del aula son:
550m. X 6,50m. -

Espacio de caracteristicas semifijas: Fuera de Jos pupitres de los(las) nifios(as) y de
la mesa del profesor no existe ningin otro material.

El mobiliario, en este caso los pupitres, son mesas bipersonales, (Fotos N°® 51, 56,
57, 58, 60) con los asientos sueltos. Los(las) nifios(as) los percibo un poco
incémodos por las posturas que cogen en sus sillas, en la mayoria de los casos no
alcanzan los pies al suelo, quedandoles colgados o suspendidos en el aire.

Aunque en la segunda observacioén se presenté una modificacién sustancial del
espacio, se siente la misma concentracién de la atencién en la parle central cerca al
tablero, tal vez por la ubicaci6n del maestro alli.

Los materiales didicticos: No se evidencian en el espacio del salén. S6lo en la
segunda observacién, el maestro organiza el espacio de forma diferente para
trabajar con los(las) nifios(as} con unas fichas echas en cartulina por los mismos
nifios, donde estén escritas algunas silabas. El maestro cree que dejando estas
fichas en el suelo y sentando a los(las) estudiantes en cuadrado, todos pueden
participar en el ejercicio. ;Por las fichas en el piso organiz6 las sillas asi? Podria
decirse que el maestro no pens6 suficientemente bien el ejercicio ya que los nifios y
nifias que estaban sentados en el lado 3 no podian leer los carteles, pues desde esta
ubicacion los tenfan al revés, esto hizo que los nifios alli sentados no pudieran
participar en igualdad de condiciones como los otros comparieros(as).

Modelos de organizacién del espacio: La organizacién se hace por territorios
personales en grandes grupos, en algunos casos en filas verticales llenando el salén
y otras en filas, haciendo un cuadrado.

En estas dos formas de organizacion hay un eje en el que gira la acci6n: la parte
central del salon donde esta el tablero, donde se ubica casi siempre el maestro. En
la segunda observacién pareciera que gira la accién en el espacio que quedé
abierto al hacer el cuadrado, exactamente en el suelo donde estan las fichas del
ejercicio de lectura, pero este eje es apenas aparente, por que la accion gira es en la
parte central es de donde el maestro dirige todos los acontecimientos (Foto N° 62,
63).

Espacio informal o distancias: El maestro utiliza diferentes distancias las mas
usuales son: distancias social fase remota y distancia social fase proxima. En la
escenificacion del cuento, mantenfa una distancia personal préxima.
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Lenguaje no verbal del maestro: Utiliza mucha gestualidad para lograr en los(las)
estudiantes ciertos comportamientos: pararse, sentarse efc.

También maneja ciertos efectos vocales y corporales (shhh) aplaudir. Estos los
utiliza para ganar o captar atencién. Cuando est4 sentado se mueve mucho en el
asiento: estira, encoge las piernas, coloca sus manos sobre stt cara, los codos sobre
sus rodillas etc.

En cuanto a los recorridos, la zona de accion es la parte central del sal6n, donde
estd el tablero. El maestro se acerca a los primeros puestos de las filas, y cuando el
salén no est4 organizado en filas, si no, en cuadrado se acerca més a los nifios que
estdn realizando el ejercicio en la parte central. Eventualmente recorre otros puntos
del salon, estos recorridos son bastante rdpidos y tal vez por eso se contaron con
este maestro el mayor namero de recorridos(157) de esta investigacién. No se
detiene con tranquilidad para relacionarse con los estudiantes.

El poder: Podrfa decirse que el maestro maneja con cierta seguridad el espacio. Va
al armario saca materiales, sale del salén cuando lo necesita, abre y cierra la puerta,
manifiesta a sus estudiantes cuando deben salirse por estar “molestando” etc.
Todo ello indicativo de un cierto posicionamiento del espacio. El maestro es
protagonista en este escenario y asi quisiera a toda costa que fuera. Sefiala
verbalmente y de manera no verbal lo que deben hacer los nifios, maneja un cierto
cuerpo de sanciones que tiene que ver con privar a los que molestan del espacio |
del salon ”si sigues molestando puedes irte” elc.

Tanto movimiente nos pucde indicar (con temor a equivocarme) que necesita
manejar la accion, cuanto més se mueve 6] posiblemente menos se mueven los(las)
estudiantes. Puede ser un sentido del panéptico, no desde un lugar fijo si no desde
diferentes puntos de referencia para observar.

El género: No encontré muestras significativas de discriminacion frente al género.
En la segunda observacion noté una cierta preocupacion por dar la oportunidad de
participacion en el ejercicio a los nifios y las nifias por turnos, después de un
tiempo, esto se le olvid6 al maestro y pasaron a hacer el ejercicio mas nifios que
nifias (puede ser por que son menos nifias que nifios en este grupo).

La integracion: No hay evidencias en el espacio de una preparacién o un asumir
los procesos de integraciéon de nifios con necesidades educativas especiales, sin
embargo, observé varios nifios muy pequefios (cinco afios) para este grado de
primero de primaria. El maestro me comenté que nadie los querfa recibir, entonces
€l no le vio problema.

Las fotograffas que ilustran estas observaciones corresponden a los ntmeros que
van del 51 al 63.
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6.6. Escuela 6. Maria.

Territorialidad: Percibo a la maestra como duefia y sefiora del espacio. Ha
acomodado los pocos objetos que hay a una cierta conveniéncia suya(por ejemplo
la mesa de la profesora exactamente atras del tablero, el armario de materiales a un
lado de este etc Fotos N 67, 73). No habia mesa del profesor y la maestra cre6 su
propio terreno en la parte posterior del aula. Alli se sienta, deja cuadernos y
materiales y desde alli la mayorfa de las veces interacttia con los(as) estudiantes.
Se le siente un cierto dominio sobre el espacio, aunque no lo puede recorrer en su
totalidad por la incomodidad de las mesas que no dejan espacios para circular
libremente. '

Sobre los pocos materiales que hay, la maestra tiene bastante control sobre ellos, de
modo que los estudiantes no puedan actuar de forma auténoma (Fotos N" 70, 71).

Densidad: No observé rastros especificos de una mayor o menor necesidad de
espacio por parte de los estudiantes, pues estuvieron tan “juiciosos” que no pude
notar sus movimientos. En general se nota mucha estrechez, el ambiente es un
poco sucio y pudicra dar una sensacion de hacinamiento .

Espacio de caracteristicas fijas: se repite la misma caracteristica del aula como caja,
el tablero en su posicién inm6vil y central, las ventanas para asegurar la luz del dia
y una sola puerta que permite la visién de quien entra y quien sale.

Las dimensiones del aula son: 5,23m. X 6,50m.

Espacio de caracterfsticas semifijas: La maestra decide la distribucion y
organizacion de los objetos, materiales y pupitres que existen en este escenario.
Administra una central(pequefio armario) de sencillos materiales tales como
cuadernos, tijeras, pegante, colores, lapices etc. Dice cuando deben ser
distribuidos los materiales a las mesas y cuando deben recogerse. Decide quién se
debe sentar y en que sitio, y en un principio nombré por su cuenta los
representantes de mesa que la ayudan a controlar el material. La maestra dice que
en la actualidad los(as) nifios(as) deciden y votan por el(la) estudiante que quieren
que los represente. En algin momento de las observaciones, me dio la sensacion de
que los nifios y nifias hacian parte del mobiliario: “no se paren”, “siéntense”, “no
hagan ruido”.

El mobiliario presenta 6 mesas hexagonales que pueden permitir por su
configuracién unas ciertas reaciones de didlogo, de trabajo y organizacion de
grupo; sin embargo, fue corto el tiempo para percibir si esto se daba en las mesas o
no. Estas mesas pueden permitir diferentes posibilidades de organizacion grupal.
La maestra sefiala que por ser el salon muy pequeiio, y por perderse mucho
tiempo, ella no ve factible que las mesas puedan cambiar de sitio. Que desde que
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lieg6 de su licencia de maternidad (hace aproximadamente dos meses), encontré el
salon como estd organizado en la actualidad y asf Je parece bien que permanezca.
Los nifios se perciben comodos en las sillas y en las mesas (Fotos N* 74, 75).
Interpreto que la maestra percibe el mobiliario con unas caracterfsticas de espacio
fijo.

Materiales didécticos: Existe un armario para esta jornada en el que 'la maestra
guarda los pocos materiales que tienen: sellos, un ectégrafo que estaba estrenando,
cuadernos, colores y lapices. La maestra lo administra, como ella misma dice: “yo
les digo a los alumnos que cuiden sus cosas, que yo también se las cuido y se las
guardo”. No se ven sitios en los que de una forma auténoma los(as) chicos(as)
puedan coger los materiales que necesitan. :

Modelos de organizacion del espacio: La forma de organizacién del
mobiliario(espacio de caracteristicas semifijas) no se da en territorios personales en
grandes grupos(filas). Se organiza en pequefios grupos por las mesas en las que
tienen que sentarse los(as) estudiantes.

Esta forma de organizacion como hemos dicho anteriormente puede potenciar
relaciones de grupo donde el didlogo es un factor importante para “convivir”,
puede ayudar a construir un sentido de pertenencia a una pequefia comunidad o
grupo etc. Sin embargo, percibf en las dos observaciones un énfasis en el trabajo
individual, la maestra con cierta frecuencia enfatizaba la necesidad de seguir un
modelo (mostraba cuaderno de algun nifio para que los demads lo imitaran).

Si bien la organizacién no se da por grandes grupos en filas, pude encontrar una
zona de accion de mayor participacion por parte de los estudiantes, la cual la
conforman los(las) estudiantes que estdn sentados cerca de la mesa de la profesora,
ya que es desde ahi que la maestra interactia con sus estiidiantes. La zona de
mayor marginalidad y pasividad es en la que la maestra no tiene mucho contacto
con los(las) estudiantes que estan localizados lejos de la mesa de la profesora (ver
mapa).

Espacio informal o distancias: 1.a maestra corporalmente estd cercana a las mesas
de los(as)estudiantes 4,5,6 casi podrfamos decir que con ellos maneja una distancia
personal remota, ya que casi no estd sentada al nivel de los(as) estudiantes, casi
siempre estd de pie y los nifios sentados. Para los(as) estudiantes que estan
sentados mds lejos de donde la maestra acttin con més (recuencia podriamos decir
que maneja una distancia social fase proxima, aunque con un aumento de volumen
de la voz (Fotos N° 68, 69).

Lenguaje no verbal del maestro: la maestra maneja bastantes gestos que ratifican
sus Ordenes verbales tales como: no moverse de su puesto, sentarse, hacer silencio
etc. En algunas ocasiones maneja efectos de sonido para captar la atencién(por
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ejemplo golpea con el Japiz un cuaderno, foto 68). Controla de manera verbal y no
verbal las acciones que ocurren en el espacio, no se contradice.

El poder: La maestra denota bastante ejercicio del poder desde la organizacion y
distribucién del espacio. Controla materiales, ordena cuando sentarse, no moverse,
no hablar, cuando salir del salén etc. Aunque no se desplaza por todo el salén por
la estrechez, desde su posicion, su territorio (zona cercana a la mesa de la
profesora) sostiene una visién panéptica de todo lo que ocurre, controla la forma
como colorean los(las} estudiantes los trabajos, los colores que escogen, etc.

Califica y examina todos las tareas que hacen, manejando unas relaciones desde un
mecanismo de gratificacion - sancién (“muy bien asf es, miren como lo hizo - y ese
color asf no es”). Todos los estudiantes son homologados bajo un comportamlenfo
adecuado para la maestra.

Existe bastante control sobre la posibilidad de apropiacion del espacio de los
estudiantes(“siéntate, no te pares, ;quién les ha dicho que se pueden parar ya?”

L.a maestra justifica su mandato ya que a ella le parece importante que los(as)
estudiantes tengan disciplina para realizar sus trabajos. Lo que yo puedo percibir
es que esa necesaria disciplina deberia ayudarse a construir de manera auténomay
no por mandato y lo otro que veo es que esa “disciplina” y control se extiende
hasta en los momentos en que ya han terminado sus trabajos académicos.

Los estudiantes en ciertos momentos manifiestan ciertas resistencias al moverse y
pararse de sus puestos. La maestra se percata de ello y propone al grupo.que
hagan ejercicios fisicos corporales, todos al tiempo, hay movimiento ordenado y-
controlado. g

Una reflexion que me hago frente a este contexto particular en el que se encuentra
esta escuela, y méas especificamente este grupo, podria ser que se justi ca .y es
urgente frente a este caos (excrementos brotando de los bafios, no hay aseadoras,
las aguas negras del centro de salud se vierten en el patio de los nifios y nmas)
hacer surgir un orden de donde cogerse, protegerse en esta cotidianidad tan dura.
La pregunta es ;no puede existir otra manera de dar orden de encontrar armonia y
disposicion de trabajo, desde instancias que puedan dar més oportunidad a los
estudiantes de ser ellos mismos, de intervenir en lo que pasa desde su espacio
vital escolar?

El género: No encontré en las dos observaciones alguna evidencia que me hiciera
pensar que maneja una relacion diferente, discriminatoria con nifios o nifias; sin
embargo, la maestra al ser interrogada a este respecto dice que no lo habfa pensado
y que ella cree que los nifios se le acercan mds que las nifias. Todo esto me hace
especular que puede haber una relaciéon de mayor pasividad con las nifias y desde
las nifias.
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Lo estético: la maestra encuentra importante el aseo y le gustaria tener el piso
limpio, encerado, cosa que hasta el momento no puede darse debido a los
desacuerdos entre jornadas. La decoraciéon que aparece la han hecho las dos
maestras de las dos jornadas y hay huellas de trabajos de los nifios y nifias de los
dos grupos.

Las fotos de estas observaciones corresponden a los ndameros que van de la 64 ala
77. :

6.7. Escuela 7. Alvaro

Territorialidad: No encuentro una relacién especial de territorio, ni siquiera la
mesa del profesor podrfa ser su pequefio territorio puesto que si bien deja huellas
en €], como para que no se Jo invadan, no lo tiene en cuenta en su accion en el aula.
El danico sentido que le encuentro es una cierta tenencia del espacio, por los
recorridos que hace y por el barrer el piso del salon.

No encontré ninguna huella de los estudiantes que me hiciera pensar que tienen
algun sentido de pertenencia.

Densidad: percibo un manejo del espacio un tanto inhéspito, ya que comio el sal6n
es muy grande, se sienten los(las) estudiantes desperdigados, no se puede
construir un concepto de espacio personal vital para cada estudiante pues el
espacio se percibe un tanto excedido y esto se agrava mas por la ausencia de otros
mobiliarios y materiales (fotos N° 81, 82).

Espacio de caracteristicas fijas: Se presenta como un aula tipica, estilo caja
completamente cerrada pues las ventanas estan casi tocando el techo impidiendo
ver Jo que pasa en el exterior, el tablero en su posicién fija y central, una puerta
para observar quien entra y quien sale. Las dimensiones del aula son: 7,70 X 8,64m.

Espacio de caracteristicas semifijas: existe una ausencia total de materiales y
objetos en el aula a excepcion de los pupitres, lo cual le hace pensar en una posible
pasividad de parte de los estudiantes en el espacio.

Il mobiliario o pupitres se observan mesas bipersonales con asientos sueltos que
pueden correr a gusto la distancia con relacién a la mesa o colocarse sueltos sin
mesa en el espacio. En general, el tamafio de este mobiliario, lo percibo un poco
pequeito para el trabajo con joveres y adultos (Fotos N° 79, 80).

Materiales didécticos: No aparecen por ninguna parte. Sélo el maestro utiliza unas
cartilias sobre las que tenen que trabajar los(las) estudiantes y que son
insuficientes y que, por tanto, los obliga a trabajar de dos en dos, o de tres en tres,
aunque algunos de los ejercicios debieran desarrollarse de forma individual.
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Modelos de organizaciéon del espacio: Los pupitres (asientos y mesas) estan
organizados por griupos grandes en filas, aunque los (las) estudiantes no cubren
todos los puestos no cuestionan este tipo de organizacién y se acomodan a él.
Todos hacen lo mismo a la misma vez. No hay una disposicién del espacio por
funciones. El maestro sefiala que él interviene en algunas ocasiones para que los
estudiantes que molestan no se hagan juntos. Esta forma de organizacién me
obliga a pensar que lo que allf ocurre, tiene que ver con una forma de composiciéon
del espacio tradicional donde la acci6n pedagogica es de corte transmisionista.

Espacio informal o distancias: el maestro maneja distancias tales como: social fase
préxima, él estd de pie y los(las) estudiantes sentados y también maneja la
distancia personal fase remota y fase préxima cuando se agacha y escucha lo que
dice el(la) estudiante. Cuando pasa al tablero y se dirigé a todos maneja una
distancia social fase remota (Fotos N° 80, 83, 84).

Lenguaje no verbal del maestro: El maestro realiza durante las sesiones observadas
bastante gesticulacion, utiliza en ocasiones posturas de vigilancia. Realiza efectos
con el cuerpo, que en algunas oportunidades llaman o recogen la atencion de
los(las) estudiantes, pero que en otros momentos los distrae (fotos N° 86, 89).

Los recorridos y desplazamientos los hace generando una zona de accién en los
primeros puestos de las filas que estdn cercanos al tablero. Hace bastantes
desplazamientos y los hace con mucha rapidez.

El poder: El maestro es bastante amable con los(las) estudiantes y esto nos podria
hacer pensar que se despoja de su poder; sin embargo, ciertas acciones nos hacen
pensar que lo ejerce efectivamente. '

Sus recorridos aparentemente pueden demostrar una cierta preocupacién de
contacto, de relacion con los(las) estudiantes, pero son tan rapidos que me hace
pensar que no se interesa por lograr una comunicacion con ellos mds efectiva
tranquila y profunda. El maestro se muestra bastante protagonista de la accion y
casi que apabullara a los (las) estudiantes. Sentf un poco de manipulacién con las
escasas cartillas. Y con ciertas posturas(las caminatas supervisando, agachandose
cercano a un estudiante para ver si estaba escondiendo algo)controla y vigila.
Mientras pide cierto orden y silencio, el maestro se permite hacer ruido que en
ocasiones por ejemplo perturba la lectura de los (las) estudiantes.

El género: el maestro sefiala que &l siente que en su relacién como maestro maneja
una cierta coqueterfa, una cierta forma de relacionarse de manera cercana y jocosa.
Sin embargo, reconoce que tal vez esta forma de relacionarse se potencia mas con
las estudiantes que con los estudiantes. No se evidenciaron contactos corporales
particulares con unas y otros.
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Integracion: Aunque en la charla el maestro reconoce que en el grupo con el que
trabaja existe bastante diversidad y seguramente personas con necesidades
educativas especiales, no se vio una preparacion desde el espacio para acogerlos.

Lo estético: S6lo se evidenci6 que el espacio no ha sido acogido por las personas
que hacen uso de él; por tanto, no existe la posibilidad de decorarlo, de nombrarlo.
Esto seguramente se agrava por ser un trabajo en Ja jornada de la noche, donde
existe un cierto desarraigo sobre el espacio, pues pareciera que las jornadas diurnas
tuvieran el dominio y posesion total de este.

Las fotos correspondientes a estas observaciones van de la 78 ala 89.

6.8. Andlisis General

Para realizar este anélisis general he optado por considerar las mismas categorias
de los andlisis particulares, tratando de encontrar hilos conductores, semejanzas,
divergencias, ausencias, lo coman y lo distinto.

6.8.1. Territorialidad

En términos generales podrfa decir, que los maestros y maestras manejan el
espacio del aula como un territorio personal: se desplazan y recorren con toda
tranquilidad, lo marcan, dejan huelias de su presencia, manejan llaves y candados.

En los casos que observé directores de grupo este sentimiénto de territorialidad se
ve mas marcado. Son protagonistas del escenario, se manejan con bastante
autonomia por el espacio y toman decisiones sobre él: limpiar, decorar, dejar los
pupitres de una manera o de otra, gobernar sobre los pocos materiales, etc. son
algunos indicativos de este dominio terriforial. Desarrollan en la mayorid de los
casos un relativo sentido de pertenencia. Digo rélativo porque se nota una cierta
preocupacion por el espacio, pero su pertenencia no la siento en la mayoria de los
casos genuina, ya que aparecen objetos, suciedades, desmoronamientos en el
espacio y del espacio que seguramente no dejarfan pasar en su territorio personal
de vivienda, en su hogar. Ante un vacio y una pobreza total de la escuela, los
maestros y maestras llevan elementos que en sus casas han entrado en desuso, que
en algunos casos no entran defitro de sus gustos pero que para la escuela “estd
bien” (encontré en algunas decoraciones cuadros con marcos y ldminas rotos, con
figuras pasadas de moda, cajas de carton como papeleras...).

En los casos del maestro que trabaja en la escuela primaria nocturna y de la
maestra de inglés que no es directora de grupo, pude percibir un sentido del
territorio un poco diferente. Encuentro una “tenencia” del espacio pero no una
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“pertenencia”. No hay. én el espacio huellas de su presencia, no hay extensién de
su cuerpo de su personalidad, ni autonomfa, el espacio s6lo lo “tienen” a ratos.

En cuanto a la mesa del profesor o profesora se percibe como un pequefto territorio
desde el cual puede servir para vigilar y controlar (es una especie de pan6ptico
inconsciente, una tarima) pues est4 siempre colocado enfrentado al grupo de
estudiantes. La accion sobre este territorio varia, algunos lo utilizan mas o menos,
pero en todos los casos los maestros y maestras dejaron huellas, lo marcaron
(dejando sus objetos personales por ejemplo; ver foto N° 9) realizando una
prevencidén para que este espacio no sea utilizado por nadie més, no sea invadido.
S6lo en dos casos este pequefio territorio se convertia en’fortin, eri coraza, en
referente obligado, desde donde el maestro protagonizaba la accion pedagoégica
(Ver fotos N° 43, 44, 73).

En cuanto a los(las) estudiantes puedo anotar que hay ciertos elementos que nos
indican que son pocas las posibilidades de construccién de un territorio propio y
de elaborar un sentido de pertenencia en su salén. Las maletas en la mayoria de los
casos estdn botadas por el piso, lo que sugiere que no hay sitio para ellos ni para
sus cosas. S6lo en muy pocos casos hay huellas de trabajos que hayan realizado en
clase.

No se percibié ni un solo lugar para la expresion libre, el grafitti, etc. S6lo pude
observar pequefios letreros en las paredes, y algunos rayones en los pupitres que
me hacen pensar en la existencia de huellas subterraneas que son necesarias para
los estudiantes en Ja bsqueda de ganar una presencia.

En ningin caso tienen a su cargo con total autonomia las llaves del salén o de los
armarios de materiales. Sus recorridos y circulacion est4n restringidos y en algunos
casos reprimidos y, por tanto, son escasos los desplazamientos libres por el salon.

6.8.2. Densidad

A pesar de que la mayoria de las aulas son pequefias para la cantidad de
estudiantes, no se evidencian muestras claras de hacinamiento extremo. S6lo en el
caso de una observacion de un grupo de estudiantes de primero de primaria pude
sospechar que algo pasaba con el pedazo de territorio personal que le deberfa
corresponder a cada estudiante pues mostraban la necesidad de ampliar su
espacio, a toda costa, a través de su cuerpo (ver fotos N° 51, 52, 56, 58). Al salir el
maestro un momento del salén en esta dcasion, los nifios y nifias se lanzaron a la
mitad del aula y se daban golpes, patadas, extendian sus brazos, correteaban. Todo
ello me hace pensar en la gran necesidad de movimiento y de apropiacién de un
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espacio personal para cada estudiante. En los otros casos es posible que los(las)
estudiantes se “acostumbren” y acomoden a vivir un espacio restringido en su

salon y desfoguen subterraneamente su hacinamiento.

ESCUELA |LADO 1 JLADO 2 |AREA TOTAL |N° ESTUDIANTES JAREA X ESTUDIANTE

2 6.75 | 9.75 66 34 1.9

3 55 | 5.87 32 32 1.0

4 5.5 6.5 36 35 1.0

5 55 | 6.25 34 40 0.9

6 525 | 6.5 34 31 1.1

7 7.7 | 8.65 67 22 3.0
PROMEDIO| 6 7 45 32 1

Medidas en metros. No se incluye [a escuela 1, de forma hexagonal, pues no se tomaron medidas.

N
e
N
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Estos graficos nos indican las dimensiones de las aulas, el drea total, el nitmero de
estudiantes y el drea por metro cuadrado que le corresponderfa a cada estudiante.
Como se puede apreciar, debido a lo numeroso de los grupos y la relacién de estos
con el drea de las aulas, el promedio de &rea por cstudiante es de apenas de 1
metro cuadrado. Y si a todo esto se le aflade que este metro no es enteramente
para €l sino que tiene que compartirlo con su pupitre, la mesa del profesor,
armarios, los limites de su espacio personal se estrechan considerablemente de
forma vergonzosa.

6.8.3. Espacio de caracteristicas fijas

De las siete aulas observadas 6 presentan en su 1nsta]ac16n arquitecténica una
figura rectangular y presentan las siguientes dimensiones:
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6,75 X 9,75m.
5,87 X 5,50m.
5,50 X 6,50m.
5,50 X 6,25m.
5,23 X 6,50m.
7,70 X 8,64m.

Segtin esto podriamos decir que las medidas de las aulas de la escuela oficiai
oscilan entre 5,87 X 5,50 m. siendo el aula m4as pequeiia observada y 7,70 X 8,64 m.
siendo esta el aula m4s grande de las observadas.

En cuanto a las ventanas, estan localizadas de la siguiente forma:

Tres de Jas aulas tienen las ventanas a izquierda y derecha.

Una a laizquierda

Una a la derecha

Una no tiene ventanas como tal, sélo unos pequefios huecos con vidrios que estan
localizados muy arriba de las parédes derecha e izquierda.

La luz natural en general es buena aunque en algunas ocasiones debido al color
ocre de las paredes (ladrillo) podia evidenciarse que en un dia lluvioso se tornan
las aulas bastante obscuras.

El tablero, aunqu@ puede ser un elemento moévil se presenta como fijo en todos los
casos y, aunque en algunas aulas existen dos tableros, s6lo uno es el “rey”, el
centro desde donde gira la organizacion del espacio y desde donde se centra la
actividad comunicativa maestro - estudiante.

En un caso de las siete escuelas observadas el aula presentaba dos puertas. Una de
ellas fue clausurada, presentaba candados, quedando una sola puerta, desde
donde puede existir la tranquilidad por parte del maestro o la maestra del control:
quién entra y quién sale. "

En un espacio disefiado asi es casi imposible la privacidad, todo es publico, todo se
evidencia ficilmente ante los demés.

Se busca un aislamiento, como conservando todavia la idea de la escuela
tradicional del siglo XVII de internado, en la cual era fundamental alejarse del
mundo, de la vida. Se van creando unos circuitos de relacién en los que estar
adentro y juicioso basta. En algunos casos de las observaciones se vio que se
reprimia con el espacio excluyendo al estudiante molestén “si sigues molestando te
sales del saléon”. Aunque en las observaciones no se evidencié, es del conocimiento
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ptblico entre los maestros lo mal que se ve en el ambiente escolar que los y las
estudiantes estén por fuera del salén con maestro(a) ono. Existe la idea o el
imaginario de que por fuera del salén no se trabaja, se pierde tiempo y, por tanto,
no se aprende nada. '

Si bien este espacio, como su nombre lo indica, presenta caracteristicas fijas, las
maestras y maestros lo viven y perciben como tal, con una marcada predestinacién
de que eso es asf y tiene que ser asf.

6.8.4. Espacio de caracteristicas scmifijas

De forma general se percibe una gran ausencia de objetos y materiales.

En las siete escuelas observadas la organizacion y distribucion de los objetos en el
espacio los hace el maestro o maestra; en la mayorfa de los casos la forma de
organizacion se deja por costumbre, porque asi lo dejo la otra maestra de la otra
jornada o simplemente porque asi lo dejo la aseadora. Los(as) estudiantes nunca
intervienen en esta organizacion. Es como si los objetos que se encuentran en el
aula sean los que sean, se vivenciaran y percibieran como fijos.

Los pupitres: En las siete observaciones encontré tres modelos diferentes de
pupitres.

Modelo uno: Pupitre jaula (ver fotos N 11, 12, 34, 35, 40, 42); lo llamo asf ya
que dada su estructura tnica metalica enteriza dificulta la posibilidad de
sentarse comodamente y de poner a diferentes distancias el asiento de la
mesa. Los que allf se sientan se les ve enredados en un armazon del cual es
diffcil salir si hubiera necesidad de salir aprisa, o en caso de algan desastre
facilmente quedarfan atrapados. Es de uso bipersonal y las relaciones que se
pueden establecer es uno a uno; puedén presentarse conflictos por la
necesidad de territorio, existen rozamientos corporales continuos, y para el
caso de nifios zurdos y nifios que presenten alguna dificultad psicomotriz,
son totalmente obsoletos. :

Modelo dos: Mesas hexagonales con asientos sueltos (ver fotos N° 1, 3, 6, 74,
75, 77). Puede facilitar el trabajo en grupo, aunque en las observaciones que
hice en las cuatro oportunidades que estuve en estas aulas no se vio ningn
trabajo grupal, sino individual. Presentan mas funcionalidad las mesas
hexagonales que en un momento determinado pueden convertirse en dos,
para trabajos individuales, bipersonales o en trfos; ademés, al unir sus
vértices, se pueden lograr diferentes posibilidades de organizacion: mesa
redonda, hileras, pequefios grupos, gran grupo, etc. En una de estas aulas
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los asientos no correspondian a las mesas y se presentaban constantemente
cafdas de los(las) estudiantes.

Modeclo tres: Mesa bipersonal, asientos sueltos (ver fotos N° 56, 58, 80, 81).
Presenta las mismas caracterfsticas del pupitre jaula pero sir correr los
mismos riesgos. Facilita la posibilidad de trabajar con s6lo los asientos o sélo
las mesas, permiten mayor posibilidad de combinacion de organizacion del
espacio. Puede presentarse en especial con adultos(as) una cierta sensacién
de invasion del territorio personal, dado fo estrecho de la mesa.

En general noté que para la mayorfa de los maestros y maestras observados(as) es
supremamente importante que los estudiantes estén sujetos al pupitre. De forma
verbal y no verbal indican constantemente que estén quietos, que nos se paren, etc.

Los sitios que ocupan los estudiantes en la mayorfa de los casos son asignados por
los maestros y maestras con criterios como: “Yo junto a una nifia que es juiciosa
con un nific que no lo es”; otro dice “ yo trato de que se hagan cerca un nifio que
sabe leer o que tiene buena letra para que le ayude a otro que no sabe tanto”. Los
estudiantes en muy contadas ocasiones pueden escoger en que lugar hacerse.

Da la impresion de que los pupitres son supremamente importantes para poder
conducir con “éxito” la accién pedagégica, son elementos tnicos desde donde se
trabaja, son elementos de sujecion.

Se puede deducir que en general las sillas, mesas y pupitres que estan dispuestas
en estas aulas no corresponden a un modelo pedagégico en que la accién sea
importante; se privilegia el trabajo de copiado en el cuaderno; el trabajo individual
y la posibilidad de que se aprenda a través de la quietud y la obediencia.

La mesa del profesor también entra en esta disposicion, pero como ya he hablado
de ella como territorio personal no anotaré nada mas al respecto.

Dentro de este espacio de caracterfsticas semifijas se tienen en cuenta los materiales
didacticos y puedo decir que s6lo un aula presentaba en su espacio de forma
premeditada y evidente materiales didéacticos (ver fotos N° 8 y 10). Las seis
restantes aulas carecen casi totalmente de materiales did4cticos. Aparecen unos
armarios donde estdn guardados algunos elementos de trabajo tales como pape],
cartulinas, pegante, tijeras entre otros. Estos armarios en todas las observaciones
hechas, estan bajo la custodia del maestro(a), quien guarda muy celosamente estos
materiales. Dichos elémentos los han trafdo los nifios y son usados por ellos, pero
administrados por los maestros(as). Interpreto que los estudiantes no sienten como
propios dichos objetos. De estos armarios los maestros tienen candados y llaves y
todos sienten una gran preocupacion por el despilfarro de los pocos materiales y
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por eso en casi todos los casos ejercen tanto control sobre ellos. No existe en
ningan caso en el espacio disposicién alguna para que los(las) estudiantes tengan
acceso de forma auténoma a sus propios elementos de trabajo.

El tablero es el dnico recurso didactico y, por tanto, el mas importante para los
maestros y maestras observados(as); en dos aulas han cambiado el tablero de tiza
sobreponiendo uno acrilico. En uno de estos casos encontré que la maestra, pese a
que tenfa la posibilidad de utilizar el tablero acrilico, escribfa en el pedazo de
tablero tradicional (de 4iza) que le quedaba. Esto me hace pensar que puede existir
un imaginario con el que se trabaja en estos sectores: como nunca hemos tenido
materiales dificilmente los vemos cuando los tenemos.

En relacion con los materiales didécticos los maestros y maestras me comentaron
que en algunos casos existen materiales en la escuela pero que ningin maestro se
quiere hacer cargo de ellos por la responsabilidad que implica: inventario, cuidado,
ademés de la inseguridad en la que estin las escuelas, en las que ocurren
constantes robos. Es decir, en este contexto el tener materiales a su cargo es visto
como un problema y no como una necesidad.

Todo ello me hace pensar que es urgente la necesidad de dotacién de las escuelas,
pero también es pertinente desde cada escuela garantizar mecanismos de
verdadera apropiacion y utilizacion de los mismos por parte de todos.

3i bien es obvio decir que no existe una tnica forma ideal de distribuir y organizar
los objetos en el espacio del aula y que todo depende de lo que queramos hacer en
este espacio escolar, de la forma en que entendamos los procesos pedagégicos, las
formas de relacién que queremos potenciar, el contexto cultural, etc., parece existir
en la préctica de estos maestros(as) observados una tnica forma de orgahizar los
objetos, una tradicién por asf decirlo.

6.8.5. Modelos de organizacién del cspacio

Aunque en algunas observaciones (3 de las 14) se vieronh organizaciones del
mobiliario de manera diferente a las filas, podrfamos decir que de todas maneras
pese a este intento de organizacion diferente, se proyecta un modelo de
organizacion del aula por territorio personal En la mayorfa de los casos se
organiza por grandes grupos en filas (ver fotos N° 28, 52, 58,79, 85) y en coritadas
ocasiones por pequefios grupos (dos de las 14 observaciones, ver fotos N° 3, 41, 42).

En estas opciones el maestro es el dnico que tiene posibilidades de recorrer el
espacio, domina el espacio. La expresi6n del estudiante es limitada, ya que esta
disposicion simboliza que esta ahf para recibir informaci6n, para aprender, para
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consumir. Todos deben hacer lo mismo y al mismo tiempo. Segtin los estudiosos
de estos temas, este modelo de distribucion y organizacion del espacio se asocia
con un modelo autoritario y transmisionista de escuela.

La zona de mayor interaccién entre maestro estudiante en este modelo estd
ubicada en la zona préxima al tablero (ver mapas en los anexos) y las zonas
marginales de casi no contacto son las que estdn mas alejadas del tablero.

No encuentro una organizacién del espacio por funciones, de tipo abierto. Podrfa
esperarse que en la escuela primaria, dada la importancia de la acci6n en la
construccion del conocimiento en la infancia, se diera una forma de organizaciéon
més flexible, por centros de aprendizaje e interés, donde se potencien relaciones de
solidaridad, dialogicidad, convirtiendo el aula en un espacio rico y diverso en
“espacios”, que ofrece maltiples posibilidades; pero esto no se evidencié en las
observaciones ni en las conversaciones con los maestros(as).

6.8.6. Espacio informal o distancias

Las distancias m4s usuales son:

Personal fase préxima cuando los maestros y maestras se acercan a los
estudiantes en los pupitres para ayudarlos a hacer los ejercicios propuestos.

Personal fase remota cuando discuten algo maestro(a) estudiante el tono de
la voz es moderado.

Social fase proxima: esta distancia la establecen los(as) maestros en relacion
de comunicacién con el(la) estudiante a una distancia de mas o menos de 1
metro a 2metros el maestro esta de pie y el(la) estudiante casi siempre
sentado, implicando en el estudiante una cierta sensaci6n de dominacién.

Social fase remota: la utilizan los(as) maestros especialmente cuando estdn
dando una explicacién, una exposicién general a todo el grupo, el tono de
voz es mucho maés alto.

Puedo generalizar en cuanto las distancias que:

No encontré evidencias de que en los grupos de nifios(as) de niveles mas bajos, con
nifios(as)pequefios se diera un manejo de la distancia més cercano e Intimo o
carifioso por parte de la maestra o el maestro; esto quiere decir que encontré
muestras de cercanfa por parte de los maestros(as) tanto en grupos de nifios(as)
grandes, medianos y pequefios. :
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Asf mismo puedo generalizar que encontré muestras de cercanfa especial con los
(las) estudiantes tanto de maestros como en maestras, en hombres como en
mujeres. '

Encontré que en algunos casos tanto los maestros como las maestras no le dan
mucha importancia al contacto corporal o a la cercanfa con los estudiantes. Y no
podrfamos generalizar que todas las maestras por ser mujeres son més carifiosas o
se relacionan con m4s cercanfa con los estudiantes.

No existen distancias ideales a la hora del hecho pcddg()gico; no todas las
distancias cortas(intima, personal) son gratificantes, todo depende de cé6mo
consideramos al otro y le interpretamos sus necesidades de contacto y
comumnicacion.

La relaciéon y el manejo de las distancias tiene que ver con las formas de entender y
establecer las relaciones que operan para todos los seres humanos desde contextos
culturales y personales particulares. Es una historia social, cultural y afectiva la que
en ultimas incide sobre nuestra forma de relacionarnos con los demas.

Sin embargo, quisiera decir que la profesién de maestro(a) fundamentada en el
establecimiento de relaciones humanas, en el interactuar, en el comunicar nos
remite a una necesidad imperante de pensar dichas relaciones, de potenciarlas; el
contacto corporal, la cercanfa son elementos que pueden enriquecerlas.

Ahora bien, si reconocemos como cierto que en una relacién se necesitan por lo
menos dos personas, en este caso maestro(a) estudiante, también es cierto que por
diversas circunstancias el maestro(a) (por la edad, por el rol que ejeice, etc.)
establece una especie de libreto con los estudiantes que hace que se determinen las
distancias entre uno y otro.

6.8.7. Lenguaje no verbal del maestro

En general los maestros(as) utilizan bastante gestualidad, que en algunos casos
reafirma o contradice lo que dice verbalmente.

Los gestos més usados son:

Elevacion de la barbilla para dar la palabra.

Cefio fruncido: indica disgusto, desaprobaci6n, control.

Dedo indice en la oreja: pata que escuchen, estén atentos, etc.

Dedo indice encima de los Jabios cerrados: hacer silencio.
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Las posturas:

Brazos cruzados, acompaiiado de cefio fruncido: simbolo de superioridad, de
mandato. '

Levanta un papel en una mano mientras sefiala con la otra: dar ejemplo, llamar
atencion etc.(ver foto N° 68, 78).

Extiende el brazo y la mano par mostrar algo, ejemplificar(ver fotos N°15, 23).

Efectos corporales tales como aplaudir para llamar la atencién, pedir silencio.
Pegar con la mano encima de un pupitre: llamar la atencion, controlar.
Chocar las manos: centrar la atencién.

En cuanto a los recorridos se perciben tres estilos fundamentalmente de hacerlos:

Unos recorridos rapidos, agitados y numerosos, casi no se detienen en
profundidad con los{as) estudiantes. Los(as) maestros de estas caracteristicas
sefialan que para ellos es mmuy importante moverse por todo el salon por que asf
tienen mds contacto, més control con los estudiantes (ejemplo profesora Claudia,
Alberto, Alvaro)

Recorridos lentos y mds pausados, disminuyen los movimientos, se hacen mas
detenidamente, dedican un poco mas de tiempo con el(la) estudiante que se
relacionan (ejemplo maestro Carlos, Marfa).

Recorridos répidos y se detiene con cada estudiante, le pone interés a lo que dice y
hace cada estudiante, es pausado(a) en el contacto con ellos, aunque en el recorrido
es rapido (a) (ejemplo maestra Martha). a

6.8.8. El poder

El maestro es protagonista de la accién en el espacio del aula. En general todos
los(as) maestros(as) ejercen control sobre los objetos, materiales, pupitres que
conforman el espacio del aula. Deciden sobre la organizacion y distribucion del
espacio.

El espacio organizado, distribuido y administrado por el(la) maestro devela:

Necesidad de control, sobre los materiales y sobre los estudiantes, que nada se
salga de su mandato: “siéntate”, “siéntate”. _
Existencia de una cierta normatividad y maneja un cierto cuerpo de sanciones,

puede castigar con privar a algtn estudiante del espacio: “si sigues molestado te
sales del sal6n”.
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Necesidad de observacién, de vigilancia: la mayoria de los(as) maestros(as)
observados sienten una gran necesidad de moverse port toda el aula, por enterarse
de todo lo que allf ocurre, niegan a los estudiantes la privacidad. En algunos casos
se cumple esta funci6n desde la mesa del profesor {pan6ptico), no es gratuita la
posicion de esta, enfrentada a los(as) estudiantes.

Necesidad de examinar: en algunos casos pude percibir que todos los estudiantes
son homologados bajo un patrén de comportamiento adecuado para el(la) maestro
(a), por tanto, es necesario examinar, juzgar para saber quién se sale del camino.
Necesidad de dominio: el maestro y maestra de estas observaciones, le cuesta
repartir el poder entre los estudiantes y, por tanto, no deja ningin elemento del
espacio a cargo de los estudiantes. El maestro(a) en ocasiones es amo y duefio de
su territorio, maneja llaves candados y cerraduras. '

De los siete maestros(as) observados cinco utilizan ejercicios corporales en
diferentes momentos de la clase, esto me hace pensar que los maestros(as) tienen
una cierta conciencia de la necesidad pulsional del movimiento de los nifios y
nifias, pero ante lo cual no estdn dispuestos a dejar al “desorden” a ese cuerpo y,
por tanto, se hace necesario controlarlo. El aparente desorden, el maestro(a) tiene
que dirigirlo, organizarlo.

Ante esta necesidad de orden, de control los(las) maestros sefialan que existe una
presion de parte de los colegas, pues el movimiento, la accion, son mal vistos por
ser sinébnimos de incapacidad de controlar al personal.

6.8.9 Género

No encontré evidencias claras de discriminacion de nifios o nifias con respecto al
espacio. Sin embargo, pude percibir una “quietud” (casi no se mueven en el
espacio)por parte de las nifias, que de alguna manera los(las) maestros(as)
aplauden. “Es que son fan juiciosas, que con éllas no hay necesidad e estar
enicima”. En algunos casos siento que no las ven y, por tanto, sufren discritninacién
al no ser tenidas en cuenta. Ademas que la poca posibilidad de movimiento, tanto
corporal como intelectual, niega posibilidades de su desarrollo en general.

6.8.10 Integracién

No es claro encontrar en el espacio, en los muebles, de las aulas evidencias de
tolerar y aceptar la diferencia de nifios y nifias con necesidades educativas
especiales: no encontré muebles para zurdos, mucho menos muebles
especializados para estudiantes con alguna limitacién fisica. En el espacio de
acceso a las aulas no encontré ni una sola rampa para sillas de ruedas etc.
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6.8.11 Lo estético

En cuanto a lo estético se podria decir que existe en la mayorfa de los casos una
cierta preocupacién de parte de los(las) maestros{as) por que el aula o salén se
encuentre limpio, y agradable para los nifios. El problema que le veo es que la
decoracién, el poner bonito el salén surge, casi exclusivamente de la iniciativa de la
maestra y de sus gustos. No percibi huellas de los nifios a excepcién de una
cartelera y de unos dibujos pegados en una pared de las escuelas observadas.
Pareciera que no existiera una negociacién en este sentido, no se encontré en
ninguna de las aulas espacios para propiciar la expresion libre, el graffitti etc.
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7. Conclusiones

El andlisis de las relaciones proxémicas en el aula desde el punto de vista de las
relaciones pedag6gicas en el grupo de los siete profesores(as) con los que se {rabaj6
revela que existen relaciones profundas entre las concepciones pedagoégicas ¥ el
manejo del espacio. Es decir, las formas de organizacion del espacio y la proxemia
refuerzan, consagran y articulan las propuestas pedago6gicas. En particular en este
trabajo investigativo se evidencié el lastre ¥ la fuerte influencia que tienen en la
practica de los maestros(as) modelos y maneras tradicionales de relacionarse con
los estudiantes, de ensefiar, de pensar y hacer la educacién.

Las précticas, usos y formas de pensar las relaciones con el espacio, ademés de
reforzar y articular una manera de entender la practica pedagégica, parecieran
tener vida propia e imponerse como un destino fatal sobre los esfuerzos
jinnovativos de algunos maestros{as); son el acumulado y la carga inconsciente de
una tradicién que los maestros asumen a través de la inercia de {a cotidianidad. El
espacio no se percibe como algo construido, modificable, sino como una invariante
que est4 ahi, desde siempre, intocable, impensable. M4s atin, el modelo tradicional
de relaciones espaciales y proxémicas al interior del aula es algo que estd en
realidad fijado en la mente de cada uno de los maestros. Es decir, que incluso
cuando el espacio real no corresponde al “ideal” tradicional, los maestros siguen
actuando como‘.__si el aula siguiera siendo una caja y como si los estudiantes
estuvieran sentados en pupitres alineados frente a €1.

ixiste un manejo inconsciente del espacio y no hay una conciencia clara de los
multiples factores que se hace necesario tener en cuenta para una verdadera
transformacién de la relacién pedagdgica, e incluso existe un cierto desprecio y
subvaloracion de algunos de dichos factores.

Por otra parte podria sefialar que si bien los discursos verbales han cambiado, son
més democréticos y hay intentos de innovacion en los(las) maestros(as), dichos
esfuerzos desafortunadamente son ahogados por la contundencia del estilo
tradicional, autoritario del manejo del espacio, de lo proxémico.

Esto hace que se presente una grave contradiccién frente a los(las) estudidntes
entre el decir y el hacer. En lugar de prodicir una necesaria redundancia en la
comunicacién como han mostrado los estudios clasicos de teoria de la informacién,
¢l estudiante recibe permanentemente un doble mensaje contradictorio: unas
palabras que invitan a la democracia, a la participacién y a la construccién activa
de conocimiento, simultaneamente con unas relaciones espaciales y proxémicas
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por parte de los(as) maestros{as) inmovilizadoras, eternas, universales y verticales.
Cambian los PEI, cambian los maestros, cambian los libros de texto, los discursos -
pero el aula de clase tradicional y Jas relaciones espaciales y proxémicas asociadas
con ella sigue intacta.

En algunos maestros(as) se advierten voluntad de cambio, de innovacién,
compromiso con su quehacer y con la profesién {qué mejor muestra de ello qize
participar en un ejercicio como el que implic6 esta investigacion); sin embargo, no
hay conciencia de las implicaciones de estos aspectos en las relaciones
pedagoégicas; por otra parte, existen pocas oportunidades de contraste y
confrontaci6n, de autoanalisis, ademas de que es evidente la fuerte tradicién de
“resistencia” que desarrollan los maestros y maestras para comprometerse en
ejercicios como estos, no fue sencillo, (tuve unas 10 respuestas negativas de
maestros y maestras para participar en esta investigacién, aduciendo diferentes
motivos) poder encontrar que estos estén dispuestos a “dejarse” ver tocar y sobre
todo a “automirarse” y reflexionar con otros su labor.

El problema de la densidad y el hacinamiento en las aulas no se ha estudiado
suficientemente, pero en esta investigacion podemos sefialar que si bien no existe
un “standart” (nico satisfactorio de espacio personal, (este se descubre en la
posibilidad de tener en cuenta las condiciones culturales de cada grupo humano),
si hay fuertes evidencias de que el espacio personal necesario para el libre accionar
de los estudiantes es vergonzozo (menos de 1 metro cuadrado por estudiante),
evidenciandose de esta manera que dificilmente puede ser “real” |y efectivo el
trabajo por procesos, la acci6n, manipulacién, experimentacién etc. Se hace
necesario observar sistematicamente, la incidencia de un espacio hacinado, en la
generacién de sentimientos de desarraigo, hostilidad, y violencia. ;

La administracién educativa central tampoco tiene ninguna propuesta en este
sentido. Esto no es ningn problema para ellos. Pero si no hay cambios fisicos en la
estructura de las aulas y edificios escolares, en el niimero de estudiantes por grupo,
en el mobiliario y dotacién, en la existencia de abundante material did4ctico
dificilmente se transformar4 la escuela. La responsabilidad del cambio y de la
mejora en la calidad de ]a educacién no est4 dnicamente en el maestro o maestra.

En el andlisis de lo proxémico y lo no verbal en el aula se ha hecho énfasis en sus
implicaciones pedagogicas y en las relaciones de poder. En cuanto a lo teérico el
trabajo se desarrolié bajo las categorias de los antropélogos Hall y Summer. Sin
embargo, dichas categorias fueron enriquecidas y contrastadas por otros attores
como Foucault y Bettelheim, los cuales marcaron mds que una teorfa en sf una -
perspectiva de anélisis. Dentro de las dificultades propias del medio colombiano,
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se realiz6 un recorrido exhaustivo de la producci6n investigativa en este camipo en
castellano y, muy parcialmente, en inglés.

El pensar estas tematicas tiene alcances que van més alld del aula y permite
descubrir situaciones que en cualquier relacion funcionan de manera inconsciente,
Si bien es fundamental vivenciar las relaciones, dejarlas fluir, también es
importante el que podamos en algin momento hacer un ejercicio de reflexion
sobre los aspectos mas sencillos, més invisibles y aparentemente “naturales” de
cualquier relacién humana, y de esta manera potenciar - condiciones para ser
mejores seres humanos y por supuesto en este caso mejores maestros(as).

Desde el punto de vista de la metodologfa, la filmacion de las clases, si bien se
presta y se presté para actitudes prevenidas por parte de maestros(as) y
estudiantes, de hecho fue una herramienta invaluable cuando ellos mismos se
vieron y analizaron. Se hizo un esfuerzo importante por ser rigurosa en la
observacién y sistemética en el andlisis. Los anexos son una prueba de ello. El
material recogido, dada su riqueza en la descripcion y variedad de registros (diario
de campo, video, fotografia, mapas...), puede ser base para posteriores an4lisis
desde otras categorias que no se alcanzaron a trabajar por falta de tiempo como es
el concepto de “setting” (Rapoport 1994) que estd siendo ulilizado por la
antropologia contemporénea para el estudio de las relaciones espaciales.
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Anexo I. Observaciones proxémicas y diario de campo

Observaciéon N* |

Maestra : Marta

Escuela N° 1

Fecha : Octubre 26 de 1996
Hora:8:25am.a 912 am.

Trabajo : lenguaje y ciencias. Paseo al campo. Juego dramatizado.

Lugar: Aula de clase
Curso: Primero de primaria
Numero de observacion: Primera

DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO {ver mapa)

COMENTARIOS

La forina del aula es hexagonal, donde cada uno de sus lados tiene
longitudes diferenles. -

La tuz: aparece por dos venlanas que esldn ubicadas al tado izquierdo,
eslas hacen pare de dos paredes de esta aula hexagonal.

Es un poco abscura.

El aire: circula poco ya que estas ventanas estdn selladas, sin
posibilidad de abrirse.

Ruido : se filtran los ruidos voces, gritos que se presentan en las aulas
contiguas.

Lo estético y decoracién: las paredes son obscuras por el color del
ladrillo, por esta razén es dificil definic claramente los adornos que
estin pegados a las paredes. Aparecen diferentes motivos de
decoracién: afiche de un loro de diferentes colores, dibujos de los niftos
pegados en alguna pared, una tapa de un canaslo decorado, un horario
diagramado con un payaso y cada dia de la semana es una bomba ue
el payaso sostiene en sus manos, Unos pliegos de carlulina donde
aparece una cancion y el abecedario cubriendo uno de los tableros.

Mobiliario :Aparccen dos estanles metilicos abiertos donde se
observan diferenies y distintos maleriales: larros de pegante,
cuadernos, papeles, larros metalicos, colores, cartulinas, cartones. Uno
de estos armarios estd escondido detrds de ta puerta. Cuando la puerta
se abre (se abre hacia el sal6n) este armario no se ve en el espacio.
También aparece una mesa hexagonal cerca al estante maés visible
repleta de materiales, cuadernos, un vaso con una flor, bolsas. Muy

cerca_a esta pero ubicada en un vértice del aula, aparece olra mc-:didJ

La poca claridad debe
obedecer a que el tipo de
pared (de ladrillo) se traga
la luz,

LEsto se debe a que las
paredes hacia el lecho no
esldn  cerradas  teniendo
intercambio de sonidos de
un salén a otro.

Aparenlemente no  hay
una  unidad en o
decorativo. {Quién
decora?
ipor qué se lapa el
tablero?

ipuede ayudarnos si lo
descubrimos a que sea un
elemento  de expresion
libre por ejemplo?

La maesira me cuenta que
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mesa en la que se encuentran los mismos materiales y cerca a ella esta
lo que puede ser la mesa de la maestra de la profesora.

SR i
S

[

Aparecen regadas sobre el espacio cinco miesas blancas hexagonales
hechas en férmica, que son utilizadas por los estudiantes. Las sillas que
hacen juego con estas mesas son de color rojo de pléstico lipo rimax.

Los tableros son dos y estan ubicados en dos paredes diferentes del
aula.

Cerca a las mesas de los malteriales en la pared colgado aparece una
especie de perchero hecho con tablas de madera y puntillas de donde
cuelgan bolsas, maletas y sacos.

Material didaclico: en el espacio no se presenta el material de forma
evidente o clara, aunque si se ven sobre las mesas y los estantes
diversos maleriales.

este armario
principalmente es para la

maestra de inglés que
tiene " alli sus libros y
materiajes,

Me hace ‘pensar que es la
mesa de la profesora por
que es distinta al resto del
mobiliario y por que estd
su bolso sobre el asienlo,
en realidad la maestra en
toda la observacién no
hace uso de este mueble.

A ni juicio aparentemente
las sillas son demasiado
bajas para las mesas de los
estudiantes, se les nota
cierla incomodidad.

Un tablero estd escondido.

La maestra es la que
aparentemente sabe dénde
estas las cosas.

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

Cuando llegamos la maesira estaba muy interesada en tener, el aula
limpia y la estaba organizando, los nifios estdn afuera en el patio. La
maestra disiribuye las mesas y los asientos en el salén, posleriormente los
chicos van entrando y se van sentando en los asienlos que estidn ubicados
en las respectivas mesas. La maestra propone que para el trabajo de hoy
hicieran en el centro un semicirculo con los asientos. Se organizaron de la
siguiente manera (ver mapa N°1 primer momento).

Se escucha mucho ruido de las aulas conliguas, que interfiere. La maestra
quiere realizar un cuento escenificado o un juego de actuacién dramatica
donde los nifios(as) van a un paseo, la maestra se ubicé de frente a los
ninos, pero pese a esla posicion los nifios parecen desbordarse, se mueven,
hablan, voltean la espalda. La maestra se para al observar eslas actitudes.
Sigue de pie y sigue explicando sobre el cuento, haciendo esfuerzo en que
los estudianles se muestren interesados. Los estudiantes pareciera le
ponen mds atencion una vez ella eski de pie.

Algunos chicos para llamar su atencién se paran de las sillas y buscan su
rostro para conversar con ella. Se mueve un poco hacia delante y hacia
atrds reforzando lo que dice para que los chicos pongan maés atencién. La
maestra indica que se van de paseo toca a algunos nifios llamando su
alencion, coge a un nifio de Ja mano para que los demas se pongan de pie
y asi va proponiendo representar diferentes animales, propone que los
estudianles hagan de perro y los nifics parece que se entusiasman lodos
pues se paran al tiempo.

COMENTARIOS

No corre las mesas
para hacer este
semicirculo y queda el
espacio un poco
apeiuscado.

Al ponerse de pie

quiere ganar la
atencién de los ninos
Aparenlemente este

tipo de propuestas los
desborda, la profesora
se  nota un poco
nerviosa por esta
aparenle no atenci6n.

Pareciera que al
pararse eslo le diera
mayor poder o

auloridad, cosa que ella
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Las ninas se ven muy pasivas incluso una de ellas en todo este liempo no
deja de cargar su maleta.

La maestra con su mirada intenta seguir la pista de
recorriendo lodo el salén haciendo de perro.

Se observa preocupada porque algunos ninos se salen de las instrucciones
de su cuento. Empieza a llamarlos Por su noinbre, para que se centren.

los niflos que estén

Los muebles como estin ubicados en el espacio aparecen como obstaculos
para el movimiento y la aclividad. Coge a uno de los nifos que mis
vueltas ha dado de perro, le coge el brazo, le habla directamente para
hacer que &l se centre. Sigue la profesora de pie, coge algunos nifos de la
mano para darles algunos personajes del cuento, los nifios también se
acercan a ella Ia atropellan un poco, las nifas ya se han movido un poco y
han dejado sus sillas.

La maestra se desplaza un poco por el salén, coge a los nifos de la mano
proponiendo que por fin se van de paseo, da palmaditas en algunos de los
nifios para lamarles la atencion. Se desplaza un poco por el salén y en un
lugar cercano al tablero principal sugiere que en este espacio es el rio y
que pueden nadar. La maestra les dice: naden y posleriormente ella hace
el gesto con los brazos aunque no se lira al suelo, algunos ninos si lo
hacen, las nifas no. Cada una de las situaciones que la maestra va
presentando en el cuento trata ella de escenificarlas. Sugiere que se
desplacen hacia un sitio del aula donde segiin el cuento estdn debajo de
un gran drbol. Ella se sienta, los nifios se acercan a ella. La nifia contlinda
con su maleta a cuestns. Se preocupa por los nifos que no quieren
participar, los nombra, como que corla el cuento para indicarles a los
ninos que no quieren participar, les evidencia su preocupacion.
Finalmente logra que se sienten todos por un momento, los toca, para
Hamar su atenci6n, abraza a alguno de ellos que estd disperso.

estd buscando por la
preocupacién que tiene
frente a los estudiantes
aparenlemente
despistados.

La maestra no parece
darse cuenta de Ia
maleta y la nifa.

La  maestra  juega
realmente ?  entonces
por qué llama a los
Nifios por su nombre ?
Los nifos parece que si
se¢ meten hasta las
altimas consecuencias
en el juego por eso lo
desbordan.

Las mesas podrian ser
las  casitas  de los
perros, varias mesas
unidas podrian ser el
rio. Los muebles son
estorbos y podrian no
serlo. La maestra
utiliza distancias cortas
Yy se pone frente a
frente de algunos nifnos

para cenlrarlos en la
aclividad, como
comprometerlos.

También los toca para
compromelerlos en la
accion,

el
51

Las ninas imitan
modelo de
congénere, maestra ?
Por que no hacer el
4rbol con muebles ?

Les gusta acercarse
mucho a la maestra,
Este contacto de abrazo
no liene
intencionalidad
afectiva sino més bien
de reubicar en Ia
actividad al nino
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Los nifios por fin estin mas atentos oyendo partes del cuento.
Permanentemente hay dos o tres nifos que se mueven por el aula. El
ruido sigue...

| ;
! ! :

La maestra intenta seguir manteniendo la aténcién, coge a algunos chicos
por el brazo para sentarlos y a otros p?ara que. no se paren y puedan seguir
con el cuento. Pese a este esfuerzo de la maestra alg}"mos chijcos se paran.
Ella continua gesticulando, hablando para seguirien la actividad, es
bastante expresiva corporalmente. Sigue sentada aunque da indicaciones
de acciones que deben hacer en el cuento. Hay un estudiante muy encima
de la maestra, esta lo carga, se desordena mas el grupo, se para la maestra
Y se nota preocupada por el aparente desorden.

Las nifas son mds pasivas, los ninos se desbordan, la maestra ests de pie,
coge a algunos chicos de 1a mano para seguir el cuento. Algunos ninos
siguen jugando por todo el salén. La maestra inlenta seguir con el cuento,
pero los ninos(as) parecieran no interesarles. Propone la maestra que se
sienten de nuevo en las sillas, ella asi lo hacen. Los ninos y las nihas
quieren sentarse muy cerca de la maestra. Las nifias lo consiguen pero
otros ninos siguen inlentando estar cerca de ella, luego se ponen a pelear
por una silla. La maestra les resuelve el problema les quita la silla.

S o R -

Otros chicos siguen jugando a los animales debajo de las mesas. Por fin
parece que se sientan todos, la maestra hace preguntas y con su mano toca
a los nifios que ella quiere que respondan.

Un chico viene hacia mi, y vuelve a su silio, la maestra alza el braza
cerrando el puiio, en seial de que hagan silencio. El semicirculo que en un
principio de la actividad eslaba bien conformado, en este punto de la
actividad no se percibe como tal, no hay forma clara. La maestra da por
terminado el cuento y les propone que se sienten en los pueslos de las
mesas, los nifios cogen sus asientos y se sientan en las respectivas mesas.
La maestra mieniras tanlo, coge de una de las mesas donde hay materiales
una caja de plastilina y la distribuye para cada uno de los nifnos{as) que
estin sentados en las mesas. Indica que deben compartir la plastilina.
Controla preocupada la plastilina, se agacha mucho encorvandose para
estar mds cerca de los estudiantes. Va a otra mesa donde hay materiales y
saca hojas blancas que posteriorimente reparte a los estudiantes para que
alli coloquen los animales hechos en plastilina. Continga diciendo lo
importanle que es el compartlir.

Pasa de mesa en mesa repartiendo mas plastilina, las nifas se hacen
juntas, aunque alii hay mas nifos sentados. En otra mesa estin s6lo niios.
La maestra coge un asiento y se sienta en una mesa a acompanar un
grupo. El ruido de los otros salones persiste y se hace evidenle cuando la
maestra aunque estd muy cerca de un niiio, esta le toca que le repita lo
que esle habla, pues no le escucha. :
Un nifio llama a la profesora con el diminutivo de su nombre pidiéndole
mas plastilina, la maeslra como estd sentada le indica que él vaya a
buscarla la maestra vigila y finalmente es la que controla que cantidad de
lastilina puede coger. Alpunos ninos se sientan sobre sus piernas. Olro

disperso.

¢Si la cAmara o yo no
estuviéramos  eskaria
tan preocupada ?

ipor qué resuelve la
maestra asi el conflicto?

Realiza toques para
que los nifios hablen.
Gesto  para  ganar
atencion y silencio.

;Los sitios son
prefijados o se senlaron
donde quisieron?

Aunque menciona
verbalmente en varias
ocasiones que hay que
compartir, ella controla
totalmente la plastilina.
¢Uso  del  poder?
{Control?

Debe terminar agotada
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nino sentado alza parte de la silla con el peligro de caerse.

Un nifo llama a la profesora desde la otra mesa, esta se para y se acerca a
la mesa, el nifo quiere que le diga a los demdas compaderos que hay que
compartir, la maestra dice que hay que compartir.

Estando de pie se dobla totalmente encorvando la columna para acercarse
a los estudianles que eslin sentados. Luego se acuclilla para seguir
conversando con los nifios mas cercanamente, se esfuerza por oir lo que
dicen los nifios dado el ruido que sigue interfiriendo.

La nifia continua con su maleta terciada..

Mientras la maestra estd acuclillada en esta mesa donde estan sélo los
nifios, en la otra se presenta un incidente porque un nifoc quiere acaparar
la plastilina. Inmedialamente se para de la mesa para ir a donde se

presenta el conflicto. Un nifo se va de Ia mesa peteando. La maestra ests.

de piey le dice que vuelva a la mesa, el nifio no hace caso y ella se vollea
para donde estdn los nifos de esta mesa dobléndose totalmente para una
vez mas hablarles de lo importante que es compartir. La maestra invita al
nino disgustado a que trabaje en una mesa solo, pero después lo invita a la
mesa en la que estdn sélo los nifos. Se desplaza de la mesa donde se
presenté el conflicto y da la vuelta poco a Jroco para tener contaclo con
cada uno de los nifos, se dobla mucho para hablar con ellos, felicita
verbalmente a una de las nifas de esa mesa por su trabajo y se desplaza a
la otra mesa habla con ellos de pie, pero vuelve a acuclillarse para eslar
mas cerca les pide explicaciones sobre los trabajos que estan haciendo. Se
levanta y dirige su voz haciendo un comentario hacia mi, yo no le
contesto. Vuelve a la otra mesa, se inclina y conversa con los ninos{as)
que eslan en esta mesa, se inclina mucho doblande mucho su espalda.

Comenlarios después de la observacién formal :

Marta me cuenta que los chicos estan terribles y necios y hace un
comentario que sugiere que existe una especie de clasificacién entre los
nifos que viven en el internado y los de afuera, Menciona que hay
algunos chicos que iban al rincén en el lablero de alras a dibujar y alli se
dispersaban, comenta que ella se los tapé. Comenta que como en el
colegio hay bastante espacio verde salen con cierla frecuencia del aula
para realizar ciertos trabajos,

debido a las posiciones
corporales que asume.

Se le nota la necesidad
de acercarse a los
estudiantes, lo hace
desde diferentes
posturas.

¢(No hay claridad de
dénde poder dejar las
malelas?

A pesar del discurso
contindia con el control
de la plastifina.

(qué  nos dicen los
ninos con esla
hecesidad de pintar en
este lablero ? ;por qué
taparlo ?

(Cudl serd la frecuencia
con la que salen, no era
la actividad de hoy mas
que  juslificable para
salir 7
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO
PRIMER MOMENTO

1 sentada en el pueslo en el que esla segin diagrama primera parte de la observacion (semicirculo)
2 se para y se acerca a la mesa niimero | Y coge unas hojas que distraen a un nifio, que estd sentado
en la siila N°4

3 deja las hojas en 1a mesa N° 3 de maleriales

4 esta de pie donde antes estaba sentada

3 sigue de pie y se acerca a un nifio que estd sentado en la silla N1

6 vuelve al sitio anterior

7 se desplaza un paso hacia delante, en la direccién del tablero para atender al chico que estaba
sentado en al silla N° 1 y que ahora se pone de pie frenle a eila

8 da otro paso hacia delante, en direccién al tablero y hace gesto de explicacién y ratificacién de
algo

9 relrocede un paso y se agacha para locar al nifio que esld sentado en siila NY 1

10 se desplaza hacia donde estd sentado el nino de la silla N° 3 [e coge de la mano y casi lo arrastra
1Mlos nifos se ponen de pie y la cercan, la abrazan, ella retrocede un paso, los chicos la siguen
rodeando

12 1a maestra coge a algunos nifos de la mano y se desplazan hacia la derecha rodeando casi todo el
salén se detienen donde empieza el lablero cerca de la puerta.

13 la maestra esta quieta en este punto pero sugiere verbalmenle que los nifios se desplacen como
para atravesar el rio

14 avanza como si esluviera nadando de pie, se dirige como si fuera al armario

15 se deliene y enlre las sillas 3 y 4 la maestra se sienta, los chicos la persiguen y ella da la
indicacién de que se sienten en el suelo como si estuvieran debajo de un drbol. Se detiene bastante
ralo alli.

16 1a maestra se pone de pie donde antes estaba sentada en el suelo coge de la mano a las dos nifas
que se le acercan presurosas y vuelven a dar la vuelia al salén haciéndolo hacia la derecha

17 la maestra se deliene, de pie, de frente a la silla donde estaba senlada inicialmente

18 luego agarra su silla la pone un poquito mas al frenle y se sienla, los ninos cambian de ubicacién,
las ninas se hacen cerca de la maestra una a cada lado de ella.

19 permanece sentada alli bastante tiempo, desde alli sentada resuelve un confliclo con unos nifos
que se disputan una silla

20 se para y se desplaza hacia Ia mesa N“3 la de ios maleriales saca plastilina y mientras tanto les
dice a los nifios(as) que pueden ubicarse en las mesas, los nihos alzan sus sillas y se acomodan, la
maestra dice a algunos nifos donde acomodarse
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SEGUNDO MOMENTO

21 va a la mesa N°1 y reparle la plastilina

22 se desplaza a la mesa N° 3 y deja la plastilina

23 va a la mesa N"1

24 va a lamesa N°5 de materiales y saca unas hojas blancas

25 reparte el papel en la mesa N2

26 va ala mesa N° 1 y reparte el papel

27 deja los papeles que le sobran en la mesa N° 3 de materiales

28 coge una silla y se sienta en la mesa N*1

29 se pone de pie y va a la mesa N“2

30 estando alli se acurruca, se pone de pie

31 va a la mesa N°1 dobla la columna  sobre la mesa para estar cerca de los estudiantes

32 Se desplaza a la mesa N°4 para que un nifto trabaje sélo

33 vaalamesa N°3 deja plastilina

34 Vuelve a la mesa N2

35 se desplaza a la mesa N° 1 se agacha mucho doblando la columna _
36 va poniéndose en el lugar de cada uno de los nifos que estian sentados en la mesa se dobla para
escuchara cada uno

37 va ala mesa N°2 dobla la columna ¥ se acurruca

38 va la mesa N°1 se dobla nuevamente para acercarse a los nifios

39 da la vuella a la mesa sigue agachada
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‘Observaciéon N° 2

Maestra : Marta ; - '
Escuela N“ 1
Fecha : Noviembre 1de 1996 = « i
Hora : 8:10 a.m. I ’
Trabajo : En el drea de matematicas, conjuntos.
Lugar: Aula de clase

Namero de observacién: Segunda

120

DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

El salén tiene las mismas caracteristicas de la observacion anterior, sélo
que sus mesas donde eslin trabajando los nifios, un poco mas juntas, de
resto, la descripcién sigue igual.

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

La maestra esta dando algunas indicaciones de como deben trabajar en el
dia de hoy, ella esta de espaldas al tablero y esld frente a los niios, ellos
estan situados frente al tablero

La maestra insiste en que deben trabajar con mucho entusiasmo, con
alegria, respetindose. La maestra estd de pie, recorre cada una de las
mesas preguntando como es la mejor manera de respetarse y qué es
respetarse, en la medida en que los nifos van respondiendo, ella se va
acercando al nifio 0 a la nifa que va conlestando. La maesira insiste en
que réspeltar a los demds también es escucharse Y que, por lo tanto, deben
hacer silencio para poder escuchar a los compaderos.

Propone a los nifios cantar una cancién que ella se sabe, coge de la mesa
nimero uno un cassclie que estd sobre ella y lo deja en una de las mesas
de los materiales, luego, nuevamente se dispone a pasar al frente del
salén, exaclamenle delrds del tablero, poniéndose ella de espaldas al
tablero de frente a los nifios. Da la indicacién, cuenta uno, dos, tres, dice
que van a cantar la cancién del osilo, los nifios empiezan a cantarla, la voz
de ella no sobresale, en la medida que van cantando los nifios Jo van
haciendo y ella va recorriendo el espacio a medida que va cantando, poco
a poco la voz de la maestra va sobresaliendo, ella se va desplazanda, va
cantando como a todo el grupo en general y, poco a poco, ciertos pedazos
de la cancién va acercéndose a algunos nifios y va cantandosela con la
mirada y con el geslo y con su posicién corporal a cada uno de los nifios
por los cuales va pasando en las respectivas mesas. Dice que el dia de ayer
fue el dia de las brujas o de los nifios y de las nifias y que algunos nifios se
habian disfrazado de osito y que, por eso, habian cantando la cancién del
osito, esto lo va senalando en la medida en que va caminando, va
desplazdndose por el frente de los nifos siempre dando la espalda al

La ubicacion de las
mesas, asientos y por
tanlo de los nifios(as)
esta dada por el tablero

Otra vez se evidencia la
necesidad de estar
cerca de los ninos(as)
no se conforma con
hablarles y oirlos desde
un sitio, sino que se
desplaza hacia donde
estd el nifo o la niha
que habla.

Ratifica lo dicho

anteriormente.

Se mueve por todo el
rededor de los nifios
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tablero.

Posteriormente dice que van a hacer un trabajo el cual ya habian
trabajado en dias anteriores, va hablando mientras se desplaza hasta una
de las mesas de los materiales a sacar una liza para pintar algo en el
tablero. El tema de la clase de hoy es de mateméticas Yy van a trabajar
sobre los conjuntos. Parece que hay algunos nihos que estdn como
conversando y ella trata de hacer alguna indicacién a alguno de ellos pero
una nifa que estd hablando sobre los conjuntos... Marta le coge la idea y
va hasta el tablero para hablar de esto, precisamente, el tema de hoy, los
conjuntos. Mientras Martha estd diciendo a los ninos que hagan unos
conjunlos en una circunferencia, ella hace un ejemplo en el tablero, de
pronto, aparecen unos nifios en la puerta la cual no tocaron ni avisaron
$ino que entraron intempestivamente a la clase, ella les pregunta que qué
les pasa, los nifios mencionan que necesitan un borrador para borrar algo
que estdn haciendo en el otro salén, ella les dice que solamente tiene los
ldpices, que, por favor, no le interrumpan que estaba en clase y los
despide. La maestra cierra fa puerta.

La maestra va hacia la puerla a despedir a los nifios y a cerrarla.

Uno de los chicos de la mesa 1 se cae, tal vez por la costumbre que tienen
de sentarse inclinando la silla hacia adelante y hacia atras dejando dos
patas libres, no se sabe , la pregunta mia es si es por incomodidad... La
maeslra le pregunla al nino qué le pasa lamandolo por su nombre.

La maestra va haciendo preguntas en torno al lema, va sefalando al que
debe hablar, se inclina corporalmente bastante indicando con su mano
quién debe coniestar, va mencionando el nombre de los nifios que quiere
que le contesten y, ademds , va reforzando con su mano ¥ COn Su Cuerpo
que debe ser éste nifio al que ella menciona quien debe contestar, se acerca
a cada uno de los nifos en las diferentes mesas indicando quién debe
contestar. Las preguntas de los conjuntos son las misinas, pero hace que
cada uno de los nifios hable. Luego, se desplaza hacia el tablero y pinta en
la circunferencia que tenia un conjunto que ella habia expuesio en la clase
pasada. Estd en el tablero, mienkras va hablando va dirigiéndose a las
mesas y va sefalando el ejemplo que tiene en el tablero. Posteriormente,
invila a algan nifo a que haga esto en el tablero, de un ejemplo sobre el
Irabajo que estdn haciendo. Los de la mesa 3 estan en este momento ya
parados puesto que quieren ir al tablero, los demés nifios estan sentados.

Las nifias no levantan la mano. La maestra se hace atrds de las nmesas, su
cuerpo estd mirando hacia el tablero observando el ejercicio que esta
haciendo el nifio en el tablero, lo presiona un poco diciéndole que lo haga
rapido, rdpido permanece en este sitio, le sugiere que haga algunas cosas
en el ejercicio pero le dice varias veces que o haga rdpido, rapido.

121
(as) dificilmente se
queda quieta.
Aparentemenie los
chicos(as) no les

preocupéd el episodio,
ni quien entra ni quien
sale, la maestra hene
bastante dominio del
espacio, abre y cierra
puertas, despide o
saluda a “inlrusos”.
¢Las  sillas son
precisas  para
mesas?

las
estas

Realiza gestos, para
senalar quién habla.

Apropiacién del
espacio, lo recorre con
seguridad.

Nuevamente noto Ia
pasividad en las ninas.

Me llama la atencién
que justo con esle nino
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En esta posicién, mirando frente al tabiero, estando un poco detrés de las
mesas tiene una mirada del conjunto de los nihos, los observa
permanentemente y también observa al nifo que esta en el tablero. De
i"epente, un chico de la mesa 3, que estd cercana a la puerla, se levanla y
abre la puerts, aparece una nifla, mds o menos como de unos 11 ahos y
Heva en su mano una bolsa plastica. El nino que abri6 la puerta la vuelve a
cerrar.

La maestra le indica a la nifia recién llegada que se siente rapidamente, no
le dice nada por haber llegado tarde. Parece ser que es una chica que no es
de la comunidad, del internado sino del barrio cercano. '

La maestra reitera a los nifios que se sienten bien y le indica a un nifo,
especialmente, que esta como jugando mucho con la silla, que ya se ha
caido, que no es hora de jugar con la silla, que se siente bien.

La nina llevaba una bolsa, parecen ser sus libros, la maestra le recoge la
bolsa y parece que la deja en una de las mesas de los materiales.

La nifia, posleriormenle, busca una silla Yy se sienla, como dije
anteriormente, en la mesa 2.

Un niflo pregunta qué hora es, ella responde que son las 8 y 20, vuelve a
dirigirse al nifio que esta en el tablero le dice, otra vez, “rapido Juan
David” o “deja asi Juan David”. E! nifio que estaba trabajado en el tablero
empieza como a bailar diciendo, un poco, los elementos que habia
pintado en el conjunto. La maestra vuelve y se acerca al tablero donde
estaba el nifio pintando y le dice a ésle que “sin payasear, vuelva a su sitio
a sentarse”,

La maestra hace un ejercicio en el que lrata de hacer pensar a los nifios
que si los conjuntos deben ser iguales o diferentes, en esa medida va
borrando en el tablero y un niio, nuevamente, el que pasé inicialmente al
tablero se acerca a ella y le comenta que el ejercicio que ella ests haciendo
no debe hacerlo de esa manera sino de otra, como €l piensa. Ella deja que
el nifio se acerque hasta el tablero. El nifio vuelve a sentarse y la maestra
realza la intervencién de este nifio diciendo el comentario que él dijo en
voz baja, ella lo hace en voz alta repiliendo lo que el nifio ha aportado.

La maestra ensena el signo de “no pertenece” y lo escribe en el tablero, los
ninos lo copian ...ya parece que lo habian identificado porque lo dicen.

de la mesa 3, que al
parecer es muy
inquieto, la maestra le
indica que haga las
cosas “rapido”,
pareciera que no lo
quiere dejar un
momento disperso para
evitar asi que moleste.
Pero yo siento que al

presionarlp puede
dispersarse mas.

éson  adecuadas las
sillas?

La maestra ubica la
bolsa de la niha, jtiene
mis  apropiacién  del
espacio ella que la
nifa?

(le  preocupa  la
payaseada del nifo? jle
quita protagonismo en
el escenario?
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Ella sigue escribiendo en el tablero, se acerca a una de las mesas de los
materiales, recoge una bolsa mientras va interrogando a una nifa acerca
de si sabfa ésto o no sabia lo que acababa de explicar. Aclara para todos
los nifos, muy cercana a una de las mesas de los maleriales y de la mesa 1
que algunos nifios ya conocian esto porque eslaban nuevamente en este
curso durante este ano y que Jos nifios que es la primera vez que eslan en
este curso es la primera vez que saben esle concepto. La maestra va
hablande mientras tiene en su mano la bolsa con algunos materiales, est4
parada en la mesa 1, explica que va a entregar unas fichas del arma-todo,
que deben respelar, que no deben gritar, que no se deben quitar las fichas.

La maestra da la indicacién de que los nifios deben formar un canjunto
con las fichas de un solo color. Ya reparti6 en la mesa 1, pasa a la mesa 2,
insiste en que deben hacer conjuntos de un sclo color, pasa a la mesa 3,
quita a un nifo, al que anteriormente habia estado participando en el
lablero que se mueve mucho, lo quita de la mesa 3, no se exactamente
porqué. El nifo queda ubicado en la misma mesa pero lo cambia de
pueslo. De lodas maneras queda cercano a los mismos nifos con los que
estd moleslando pero la maesira le sugiere que se quite de ese lado. Queda
ubicado mas cercano de la nifa que del nifio con el que estaba pegdndose,
la maestra se inclina muchisimo para conversar sobre el conjunto que
quieren hacer y reparte las fichas.  Algan chico se para y ella le dice
“devuélyete para la mesa” y el nifio de dice “quiere ir al baho”, entonces
ella le dice que puede ir pero que no se demore, ella coge la boisa de los
materiales, sobraron algunos materiales y ella los tiene en su mano, va
hacia la mesa de los maleriales y deja alli la bolsa. Los nifios estdn
interesados en armar sus conjunlos, se siente que estan entusiasmados
haciéndolo. También, de la mesa de materiales, la maesira coge una lana
para que los nifios encierren los conjuntos. Coge la lana y va reparliendo a
cada uno de los ninos para que encierren los conjuntos, empieza por la
mesa nimero 2 ya que alli se ha presentado como una especie de pequeno
confliclo ya que dos ninos, una nina y un nifo, quieren coger las mismas
fichas. La maestra se pone casi encima de la mesa, dobla totalmente su
calumna para hablarles mucho mas cerca y les dice que los dos deben
repartirse las fichas si los dos quieren hacer los conjuntos del mismo color,
lambién, le explica al nino que puede hacer otro conjunto de otro color
que no sea el que quiere la nifia. Pasa a la mesa namero 3y va cortando la
lana para que hagan el encerramiento de los conjuntos. Unos de la mesa
namero 1 empiezan a llamarla “profe, profe” para que les de la lana. La
maestra en la mesa nimero 1 le vuelve a insistir al nifo que se cayé hace
rato que se siente bien que puede volver a caerse. Se dobla otra vez sobre
la mesa, va corlando las lanas y va repartiendo de estas a cada uno de los
nifios. Propone que quiere ver los conjuntos y va pasando de mesa en
mesa, se¢ va dirigiendo donde los ninos {a van Uamando. En eslos
momentos se acerca a la mesa niamero 2 donde un nifo fe dice que le mire
su conjunto, posteriormente, pasa a la mesa namero 3. Tiene en sus manos
la lana. Vuelve a la mesa niimero 2, hay una nifia alli, como que empuja la
silla, sus patas estin camo en el aire, la maestra le insiste que si no ha
entendido que fo que estan haciendo es un conjunto de un solo color .Se
acerca un poco mas hacia ella, aunque no mucho y trata la maestra
explicarle de nuevo, de que se trata de hacer conjuntos de un solo color.
La maestra le dice un apelalivo : “mi linda”, aunque no se le acerca mucho

La maestra es la que
reparte los maleriales,

pareciera - que los
guarda con mucho
celo.

Controla perfectamente
el material.

(También los nifios los
puede mover como si
fueran parle  del
material?

ile preocupa que se
paren los estudiantes?

ésigue controlando el

material? ;no puede
haber un nifio
encargado  de  los
maleriales?

JLe resuelve el

conflicto a los nifios?
lsobre protege a la
nina?

Nuevamente algo pasa
con las sillas.
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como en otres casos cuando quiere explicar algo. Estd todavia, en sus
manos, la lana aunque la observo un poco enredada. Pone sus dos manos
encima de la mesa y le insiste a la niha que debe hacer el conjunto de un
solo color. Recorta otro pedacito de lana y se la deja a un nifio de esta
mesa y se desplaza a dejar la lana a la mesa de maleciales, pero se desvia,
y antes se detiene en la mesa nimero 1, cploca sus do.:s manos encima de la
mesa lratando de mirar los trabajos de los nifos. En'esta mesa nimero 1
vuelve y le insiste a un nino que estdn armando conjuntos de un solo
color. Después de eslar doblada con sus dos manos éncima de la mesa se
acuclilla y se acerca un poco mas al ;\'iﬁoslque parece ser, no eslaba
haciendo el ejercicio como era. Ahi, en esta posicién de cuclillas, menciona
a dos nifios que entendieron el ejercicio perfeclamente, eleva un poco més
su tono de voz porque esta ahi acuclillada y los felicita delante de jos otros
chicos. Un chico de la mesa 3 va y mira cémo hicieron el trabajo los otros
compaferos que, seguramente, fueron los que felicité la maestra.

La maestra se para y va a la mesa niamero 3, le dice a los chicos que lo
hagan rdpido, que ya casi lo van a hacer, le menciona a una nina, con esle
apelativo “nifa”, “;qué pasa ?”, después le dice su nombre: “Karol,
“trabaje”, “trabaje”.

Parece ser que la puerla estd un poco entreabierta y entra otra nina,
también como de unos 11 afios, la maestra le dice que se siente en la mesa
namero 3. Mientras la nifia se acomoda, la maesira que est4 siluada en la
mesa numero 2 le pregunta por qué llegé tan tarde. La nifa le da
cualquier respuesta, ella, en realidad, no le interesa mucho la respuesta
de la nifia del por qué ilega tarde, sino siente como una preocupacién de
que se ponga a trabajar ripido. Le indica a los nifos que les va a entregar
unos cartones, les dice que los que no han armado el conjunto no les va a
dar nada, esto jo dice con la lana en sus manos. Se desplaza por todo el
salon, llega a la mesa nimero 3. Con la nifia que recién llego, la maestra se
dobla un poco sobre la mesa, coloca sus dos manos sobre ella y le trata de
explicar que debe armar conjuntos de un solo color. La nifia parece que le
pregunta de cusles fichas y ella le indica con su mano que la bolsa ests en
.esa bolsa de los maleriales al lado de la ventana, que coja las fichas.

La maestra, mientras tanto va a la mesa namero 2 habla algo con ios
nifos, posleriormenle va a la mesa de los maleriales, recoge unos
cartoncitos y explica, parada entre la mesa namero 2 y la nimero 1, lo que
van a hacer. Le dice a Juan David, aprovechando que estd senlado cerca
de ella, que reparta los cartones en la mesa de él, en la mesa nimero 3, ie
dice a Juan David : “rapido, rapido”, que los distribuya. Mientras tanto
ella pasa a la namero 2 distribuyendo los cartones. Pasa a la mesa namero
1, senala a algin nifio que estd distraido que se concentre y les distribuye
los cartones. Se coloca dando espaldas al tablero en el cenlro del salén,
diciendo las indicaciones de lo que van a hacer. Ella dice que también
tiene un cartén y les sefiala lo que deben hacer con el cartén. Coloca el
cartén en el tablero diciendo que ahi deben escribir el signo “pertenece” y
también les dice que, por el otro lado, escriban el signo “no pertenece”. Va
repa_rl]'endo marcadores, uno por mesa, para que los nifos escriban en su
tarjeta, por un lado el signo “pertenece” y por el otro lado “no pertenece”.
Va a |a mesa de maleriales a buscar otro marcador para la mesa nimero 2,
Les dice a los nifios que si ya escribieron por un lado el signo y , al ver
como que no lo han hecho, vuelve al tablero y 1os escribe bien grande,
reforzandoles, olra vez, lo que deben hacer.

No escuché que a los

niios  hombres les
dijera lindos pero si vi
mayor  acercamiento

corporal con ellos.

La maestra le gusta
esiar cercana a los
ninos y le toca adoptar
posiciones muy
incomodas para estar
cerca de ellos.

No deja sentar a la nifia
donde quiere, la
maestra ubica a la
recién Hegada.

Aqui la maestra suelta
un poco su dominio
sobre los materiales.

Otra vez vuelve a
insistirle a este nifo en
particular para  que
haga rdapido el trabajo
que se le pide.
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Un chico de la mesa 2 se para a preguntarle a la maestra y ella le explica,
de pie, lo que debe hacer. Se agacha tratando de mirar lo que estin
haciendo los nifios de la mesa ndmero 1y se desplaza a la mesa namero 3.
En esta mesa le indica a una nifia c6mo debe hacerlo, le dice : “mi amor”,
se acerca otro nifio y le explica, nuevamente, cé6mo lo debe hacer. Cada
vez que habla con Juan David le hace las indicaciones de que debe hacer
las cosas rapido. Va a la mesa namero 2, se dobla tolalmente para
explicarle a un nifo io que debe hacer. Estando cerca a la mesa namero 1
coge un carlon y explica cémo debe utilizarse esie cartén. La nifia que
leg6 tarde se desplaza hacia atras, en donde yo esloy grabando, y coloca
su maleta en un perchero que hay. La maestra sigue de pie entre las mesas
nimero 1y 2, empieza a explicar mesa por mesa diciendo que si ya todo
el mundo lo liene hecho, dice: “ripido, voy a empezar por la mesa
namero 1 que ya todos lo tienen hecho”. Ella se acerca a la mesa namero
1, se agacha y empieza a hablar con cada uno de los nifios para hacer el
ejercicio. Sigue doblada totalmente sobre la mesa, dobla tolaimenle su
columna, en lodo el tiempo no se ha sentado cémodamente, sigue
conversando con los nifos de la mesa 1, sigue desplazindose en la mesa
namero 1 haciendo el ejercicio con cada uno de los nifios que estan
sentados alli, sigue doblando su cuerpo, su columna vertebral bastanle.
Se hace en la mesa nimero 2 y trata de hacer et ejercicio con uno de los
nifios que esld ahi, se acucliila y habla con él directamente para hacerlo,
Sigue acuclillada mientras le explica a este chico, luego se para y se acerca
a una de las ninas que también estd en esta mesa namero 2. Se dobia sobre
la mesa para hablar con ella y para hacer el ejercicio. Después de estar un
cierlo rato doblada explicandole a la nina que esld en esta mesa, se
acuchilla y sigue con ella explicandole el ejercicio. Después dice : “voy a
hacer rapidamente el ejercicio con el que sigue”, se pone de pie, busca otra
ficha en otra mesa y le explica al niio el ejercicio. Pasa por encima de una
de las chicas que estaba en fa mesa nimero 2, va a la mesa ntimero 3 y les
dice: “usledes, vamos a ver como van con los conjuntos “, se acuchilla
cerca a un nino y trala de hacer el mismo ejercicio.  Hoy el ruido de los
otros salones no ha ocasionado mayor interferencia, hay una luz prendida
a pesar de que no es un dia oscuro, una luz artificial. Ahora, se pone de
pie y se dobla tolalmente para hablar con otra nina que esta ahi cerca en la
mesa, habla con ella directamenle y también hace el ejercicio. Mientras la
maeslra estd en la mesa nimero 3 hay un nifo en la mesa nimero 1 que
esla provocando algan incidente con los nifos quitindoles las fichas, ella
se acerca hasta alla y le explica que le va a quitar las fichas porque no est4
trabajando con ellas, que, por favor, Irabaje construyendo alguna figura.
Se devuelve a la mesa ndmero 3 y continta con  la explicacién que estaba
haciendo anteriormente. La maesira se pone de pie y le dice al resto del
grupo que no cojan las fichas porque ya van a recoger las gue lienen
encima de las mesas. Sigue explicando en la mesa niuners 3 a un niio el
ejercicio. Parece que hay un chico en la puerta y le dice: “Chao ! , se
acerca a la puerta y la ajusta. Vuelve a la mesa niamero 3 y se dirige a los
demiés diciendo: “entendieron ?” y los niitos no responden. Da los
nombres de algunos chicos de cada mesa para que recojan las fichas. La
maeslra, otra vez, vuelve a decir : “répido, la primera mesa que recoja las
fichas y la lleve a la bolsa que estd en la mesa de los maleriales 1”...los
chicos se ponen de pie y dicen : “Répido, rdpido, rapido...”, tratan como
de compelir, la mayoria se pone de pie, excepto...bueno una nifa se pone

Otra vez aparece una
palabra carifiosa  al
relacionarse con una
nifia,

(Esta niha tiene wun
poco més de
apropiacion del
espacio?

¢Son de  propiedad de
la. maestra? ;quita y
pone los maleriales
cuando quiere?
icontrola con ellos?
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de pie pero las otras 3 si siguen en su mesa. La maestra, mientras tanto,
parece ser esta preparando mds materiales en la mesa de materiales. Los
nifos estan de pie, la mayoria, excepto las ninas y dicen: “Ganamos,
ganamos !” La maestra prepara unas hojas, un chico, mientras tanto, se
acerca hacia la cdmara. La maestra quIve y sg para en el centro del salén,
de espaldas al tablero y menciona que hqgan';ﬂmos ejercicios sentados : “a
ver, con los brazos arriba, los brazos apajo, brazos arriba, brazos abajo...”
[

4

4 ]

Les sugiere la maestra que se pongan de pie y den vuellas por el salén
diciendo que estiren los brazos arriba y abajo. Algunos se paran, incluso
en las sillas. También les dice que abajo, que bien agachaditos. Ella va
recorriendo el saién mientras tanto y va recogiendo algunos materiales en
la mesa de maleriales.

Parece que ya esta aclividad de los conjunlos se acabd, la maestra pasa
como unas fotocopias donde aparecen unos conjuntos y da unos lapices
los cuales saca de su bolso que estd en la mesa del profesor y pasa a las
mesas distribuyéndolos. Le da una caja a cada nifio, los nifios van
coloreando y pintando estos ejercicios que aparecen en sus hojas.

La maestra da todas las dreas : Matematicas, Espaiol, Ciencias, Sociales,
Muisica, incluso Educacién Fisica.

Inglés la da otra maestra. Frente a la ubicacion de los nifos en las mesas y
en las sillas, la maestra dice que ella misma los distribuye y que asi
cataliza los nifios més inquielos sentandolos cerca a algunas nifias que son
mas juiciosas.

En la actualidad hay 12 nifios, 5 nifias y 7 nifios. La maestra, al final de la
observacién, comentd que en la primera visita se habia sentido un poco
incémoda, los chicos, segin ella, se salieron de las manos y ella se sinli6
bastanie mal. “Hoy en la segunda observaci6n me senti més tranquila”.

126
:EBjercicios para
descansar? jel descanso
tiene que estar
homogeneizado y
controlado?,

¢Desfogamos el cuerpo

para  reprimirlo  de
nuevo? isabe la
maesira ;
inconscientemente de
la  necesidad de Ila
accién  corporal  de
los(las) estudiantes?

Hay contraste entre

esta observacién y la
primera, en el trabajo
de ciencias y lenguaje
hubo movimiento por
el salén, en el de
matematicas se realizd
la actividad estando los
nifos sentados en sus
mesas de trabajo.

¢as nifas son mds
juiciosas 0 mas
pasivas?

De todas maneras la
presencia mia y de la
cadmara influye sobre la
realidad, se construye
una nueva realidad que
acoge estos elementos
extrafios.
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Maestra Martha, observacién nimero 2.

oRWAY

Yentanaz nalis exteriar
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. Esté al frente de las mesas de los nifios, de espaldas al tablero principal. Da indicaciones de lo que
van a hacer hoy, les dice que se sientep bien y los trala de organizar.

2. Se acerca a la mesa ndmero 2 y se dirige a un tiliﬁq para preguntarle acerca de cémo deben
trabajar. B . Lo

3. Se agacha un poco y da un paso hﬂ'cia adelante ac%:rcéndose a la mesa nimero 1 donde un nifo
estd hablando a la vez del nifio que ella le pidi6 la palabra,

4. Vuelve al sitio donde eslaba diciéndole al nifio de la mesa nimero 2 que conlinie hablando.

5. Vaala mesa namero 3 a pedir la opini6n, también, de un nifio.

6. Va a la mesa nimero 1 donde un nifio le sugiero que él quiere, también , hablar.

7. Va al ceniro del salon, en donde estaba ubicada cuando empez6 la clase, para hacer reflexién de
que deben escuchar. Se ubica ahi en el centro del salén, de espaldas al tablero, de freate a las mesas
de los nifios.

8. Va hacia la mesa nimero 1y recoge un cassclte del cual van a cantar una cancién.

9. Va a la mesa de maleriales y deja el cassette. '

10. Va al cenlro, mis cerca de la mesa nimero 3, hablando de la cancién.

11. Se ubica més en el cenlro y hace pequeiios recorridos.

12. Se pasea y se acerca mds a la mesa namero 1.

13. Paseandose y entonando la cancién va hacia el centro.

14. Recorre la mesa namero 1, por delrds, y la rodea.

15. Va al centro donde se ha ubicado desde el principio de la clase, va paseando a medida que va
cantando.

16. Se acerca a la mesa niimero 1 y se agacha cantando la cancién.

17. Se ubica detras de la mesa namero 1T mirando con su cuerpo hacia el tablero.

18. Se pasea por el frente de las mesas de los nifios, se acerca a la mesa ndmero 3.

19. Sigue al frenle de las mesas de los nifos pero se acerca més a la mesa namero 1.

20. Se acerca al tablero.

2}. Va a la mesa de maleriales a buscar tiza.

22, Vuelve a pasearse cerca a la mesa 3, cerca del tablero.

23. Se acerca al tablero y pinta algo en él.

24. Se va del tablero hasta 1a puerta para ajustarla ya que un nifio ha Hegado a interrumpir la clase.
25. Vuelve al tablero pero antes se acerca a la mesa namero 1. Sigue cerca al tablero y sigue cerca a
la mesa namero 1.

26. Se desplaza hasla la mesa mimero 3.

27. Se desplaza a la mesa namero 2 para oir las opiniones de los nifios de esta mesa.

28. Vuelve al tablero.

29. 5¢ desplaza y se ubica como en el sitio central para seguir dando explicaciones.

30. Vuelve al tablero.

31. Se acerca a la mesa namero 3.

32. Se hace delras de la mesa ndmero 1 dirigiendo su cuerpo hacia el tablero esperando que el nifio
que ha salido de la mesa namero 3 haga el ejercicio, ella observa desde ahi hacia el tablero.,

33. Desde ahi hace sefales a la nifia que acaba de llegar, le dice que coja un asiento y ella le coge su
bolsa, 1a bolsa que llevaba la nina y la ubica en una de las mesas de los maleriales.

34. Se vuelve a ubicar detris de la mesa namero 1 de frenle al tablero observando al niio que sigue
haciendo el ejercicio.

35. Vuelve al tablero, coge una tiza... sigue en el tablero.

36. Va hasta {a mesa de fos materiales y recoge una bolsa.

37.Vaala mesa nimero 1y reparte los materiales.

38. Va a la mesa namero 2.

39. Va a la mesa namero 3 repartiendo las fichas con las cuales van a armar los conjuntos.
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40. Va al cenlro del salén, alli un nifo le pide permiso para ir al bano.

41. Va a la mesa de los materiales y deja ahi la bolsa.4

42. Va al estanle y coge una lana para que los nifos puedan hacer el ejercicio de los conjuntos con
ella. . :

43. Va a la mesa nimero 2 a repartir los trozos de lana. i

44. Va a la mesa numero 3 también a q'eparli'r los trozgs de lana.

45. Va a la mesa namero 1 también a repartir los trozgs de lana.

46. Se acerca a la mesa namero 2, estd :ti'ialogahdo con los ninos de esta mesa.

47. Va a la mesa ndmero 1. Sigue en este punlo pero se acuchilla.

48. Va hasta la mesa namero 3. ;
49. Va a la mesa namero 2. f
50. Retrocede caminando de para atras hablando con una nifia que acaba de ilegar tarde. se ubica en
el centro del sal6n, cerca al tablero, frenle a todos los nifics.

51. Deja la lana en la mesa de los materiales. .

52. Se pasea por entre las mesas y liega a la mesa ndmero 3 a hablar con la nifa que se sentd ahi que
acabé de llegar.

53. Va a la mesa nGmero 2.

34. Va a la mesa de materiales y saca de alli unos pedacilos de cartulina.

93. Empieza a repartir y va a la mesa namero 2.

56. Va a la mesa niamero 1.

57. 3e queda en el centro del salén. Algunos niios se paran y ella reparte estos cartoncitos.

38. Va hasta la mesa nimero 1.

59, Se acerca al tablero y, desde alli, de frente a la mesa de los nifos, explica lo que deben hacer con
estos cartones.

60. Se pone a hacer el ejercicio en el tablero.

61. Va a la mesa namero 1.

62. Va a la mesa namero 3.

63. Va hasta la mesa de materiales en busca de unos marcadores para repartirle a los nifios para que
puedan trabajar en esas carlulinas.

64. Va a la mesa numero 2.

65. Vuelve a la mesa de materiales.

66. Se acerca a la mesa namero 1.

67. Va al tablero y explica de nuevo.

68. Se acerca a la mesa niimero 1.

69. Va a la mesa namero 3,

70. Se acerca , por detrds, a los nifios de la mesa namero 2.

71. Se acerca a la mesa namero 1.

72. Se acerca a [a mesa de materiales a dejar algan cartoncito.

73. Vuelve a la mesa namero 1. ;

74. Sé ubica entre la mesa namero 1 y niinero 2.

75. Vuelve a la mesa nimero 1.

76. Vuelve a la mesa de materiales por un cartoncito.

77. Vuelve a la mesa namero 1, continaa alli...

78. Va a la mesa nimero 2. Alli se acuclitla.

79. Va girando en torno a la mesa, ya estd parada, y se acerca a uno de los nifios de esta mesa, la
mesa niumero 2,

80. Vuelve a cuclillarse para hablar con los nifios de esta mesa.
81. Va a la mesa niimero 3. Se acuchilla aqui también.

82. Va hasta la mesa niimero 1. En la mesa niamero 3 no se ha demorado casi nada.
83. Vuelve a la mesa namero 3.

84. Se dirige un poquito mas al centro del salén, le dice a los nifios algo

85. Vuelve a la mesa ndmero 3.




Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997 130

86. Abre la puerla pues alguien golpea.

87. Vuelve a la mesa nimero 3. Desde alli dirige unas palabras a todo el grupo.

88. Va a la mesa de los materiales, recoge la bolsa para recoger los maleriales de cada una de las
mesas.

89. Empieza a ayudar a recoger las fichas en la mesa namero 1. :
90. Ya a la mesa de materiales y guarda los marcadores que tenia en la mano, mientras tanto, los
nifios lambién ayudan a guardar las fichas en la bolsa.

91. Sigue la maestra guardando los marcadores en la mesa del profesor.

92. Va a la mesa namero 1y ayuda a guardar fichas.

93. Vuelve a la mesa del profesor, estd buscando algin material.

94. Saca unas hojas en blanco para el trabajo siguiente que van a adelantar.

95. Se hace en el centro del salén para explicar el nuevo lrabajo que van a hacer. Las hojas no estin
en blanco, son unos dibujos de animales que los nifios lienen que colorear y armar conjuntos.

96. Todavia desde el centro, les indica que deben hacer unos ejercicios sentados : Manos arriba,
manos abajo.

97. Se desplaza un poco hacia la mesa nimero 1.

98. La maeslra con las hojas en la mano se desplaza por lodo el salén haciendo que los ninos la
imilen lratando de hacer unos ejercicios corporales. '

99. La maesira se acerca a la mesa nitmero 1 motivando al nifio a que haga los ejercicios.

100. Va a la mesa de los maleriales.

101. Se acerca al lablero y desde alli habla a los nifios mientras ellos estin haciendo ejercicios.

102. Ella va haciendo como la mimica de los ejercicios de los nifos, se va acercando a la parte
central del salon para hablar a todo el grupo.

103, Esla en el ceniro del salon y, desde alli, le dice a los nifios que se sienlen en cada una de las
mesas.

104. Va repartiendo fas hojas en la mesa namero 1.

105. Va repartiendo las hojas en la mesa namero 2.

106. Va reparliendo las hojas en la mesa nimero 3.

17. Vuelve a la mesa de los materiales.
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Maestra Martha, entrevista

E: Entrevistadora
M: Martha

E: Alguna vez te habian grabado?

M: No, nunca, jamas en la vida.

E: Y algain companero te habia visto, por ejemplo, en el salén?

M: No, aparte de las practicas que uno hace que uno sabe que cinco viejos estin mirdndolo a uno
por las cdmaras de “Hetsel” o no se qué, alls en el Pedagégico cuando uno tenia que hacer practica
Yy que preparaba uno loda la noche las clases y los maleriales ¥ no se qué... aparle de eso que uno
sabfa que tenia que hacer, después de eso uno sale y ya nadie después lo mira.

E: quién la mira? '

M: Pues en el colegio, de pronlo, alguna mam4 que iba o eso, de pronto yo le decia: “ Ay, me espera
un momentico... y mientras terminaba o ponia a los chicos a hacer algo se quedaba ahi en el salén.
Pero a uno nunca le hablaban de cémo fo vieron a uno o...

M: No, nada, no.

E: Pues tu ya sabes un poco que la investigacién es mas que todo... yo le comenté a usledes a los
que estuvieron en ese lrabajo que era como de la comunicacion, pero , en realidad, no es una
comunicacién muy evidenie sino es como qué tipo de comunicacién produce el espacio, la
distribucién del espacio, la organizacion del espacio, las sillas, los materiales, el decorado, lo
eslético, si? Es ver més especificamerite eso. Yo se que, de alguna manera, el video suscita otras
preguntas, otras inquieludes de muchos tipos, de muchos géneros, de lo pedag6gico, de la relacién
con los nifios, pero en este momenlo nos interesa es como ver qué pasa ahi frenle a la distribucién
del espacio y qué nos dice ese espacio...como qué nos eslan diciendo eslas mesas aqui o estas cosas
acd o esle lablero aqui o por qué los salones de una delerminada manera pudiendo ser de otra.
Bueno...y, en general, cdmo le viste en ¢l video contando de todo, no? O sea, asi no sea del espacio
ni nada sino cémo le visle en el video como maestra?

M: Bueno, Mérgara...a ver...Bueno, primero Yo me senti, al comienzo me senti, al comienzo, en la
primera, en esta, me senti muy...como muy regular. Como que yo al comienzo dije: no, a mi no me
importa que me filmen, pero, después, yo decia Uff y si, que bobada, a mi si me importa que me
filmen porque es estar otras personas ahi, ademds Yo me seniia como cohibida, de pronto, de decirle
a los chinos: Bueno, ya no frieguen m4s eceeh, que cuento, siénlense entonces y hagan lo que
quieran porque no..por que yo decfa, no, es como que..no. Me senti como cohibida, eso si es
verdad. Después ya yo viendo eso ya dije: no, que mamera, no, no, no...y me senti como ridicula
en algunas cosas que hice ahi, me senti como mal, dije yo: uy yo porqué habré hecho eso si yo como
que nunca hago eso...en serio, como que me senti mal. Entonces yo decia: Tan boba la Martha. Por
que yo no deberia haber hecho eso, no? De pronto, aqui vi, una vez que los chinos estaban lan
mamones que he debido decirles: Bueno, lislas, enlonces siéntense y hacemos otra cosa 0 miremos a
ver otra cosa o...bueno, cambiamos como muchas veces 1o hago, no? que estamos en una actividad
de Matemaiticas..,

E: Y qué hiciste en vez de eso?

M: No, pues segui como el hilo de los nifios y toda la cosa pero me senti al final como que no era
es0, eso como |o que no era lo mio sino como porque...bueno, ya lo hice pero...bueno. De todas
maneras si, me senti mal pero eso también me dio pie para que, de todas maneras, hay cosas que
uno, a veces, hace como sin pensar, no? y que uno tendria que reflexionar mas acerca de eso
aunque yo, por lo menos, todas las madanas digo: Uy Dios mio, tiene que ayudarme porque yo
lengo que ser...es decir, no la mejor pero dar lo mejor a los nifios, no? por lo menos en el sentido de
que yo se que todo ese montén de nifios lo que mas necesitan es que yo los escuche. Siento que
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hablo mucho. Por ejemplo, yo me vi y me dije: No friegue yo hablo mucho, pobres chinos los debo
tener aturdidos, més bien, de todas las cosas que yo les digo. '

Pero, a veces, por ejemplo, este aio cambié como un poquito eso. Yo viendo eso dije: tengo que
cambiar, voy a dejarlos que hablen todo lo que quieran, no me friegue, porque yo hablo mucho, me
di cuenta de que hablo mucho, mucho, mucho... Y yo, ahora, por ejemplo, les pongo la actividad y
les digo: desarréllenla. Van y me muestran y les digo yo: terminen y ya voy a mirar, ya ahorita
miro, terminen y lranquilo, vaya héagalo, como quiera, pero ya voy a mirar. No me diga nada,
hédgalo. Pero es que, par ahi me di cuenta,

E: Y ese cambio, digamos, fue mirdndote?

M: Mirandome. Yo dije: yo hablo mucho, como que tengo a los chicos todo el dia presionados de
que hagan y hagan y hagan y les digo y les digo y, aunque yo sé que tengo que reforzarles muchas
cosas porque son nifos que necesitan de mucha motivacion y refuerzo, sienlo que hablo mucho.

E: Bueno, ven te cuento aqui, te voy a mostrar el mapa de la primera clase, si? Después miramos el
de la segunda.

Entonces, en el de la primera clase, pues, lo dividi como en dos momentos. Une, en este primer
momento donde distribuyes las sillas como asi... donde Jos chicos no se ubican todavia en las
mesas, entonces, ahi se ven los caminos que son tus desplazamientos, lo que haces, si?

Segundo momenlo, fue esto. Fue como esle, no? a dénde vas mas, hacia dénde le diriges, si?, fijale.
Y este es el de la segunda clase.

M: Uych...que cosa tan horrorosa! (r7sas)

No, yo si vi que esa...pera...pero... yo no me puedo estar quieta. Margarita mira...pero es que yo me
doy cuenta... Yo, por ejemplo, en este ano tengo 4 mesas, un sal6n, el pegado que estaba ahi al lado,
y yo dije: a mi me pinlan el salén o me ponen ldmparas, yo no me sienlo en mi escrilorio nunca,
ahora he tratado de sentarme por lo menos, aunque sea, a sacar la punta de los lapices pero no
puedo. Entonces, yo me la paso, por ejemplo estamos haciendo dictados de un cuento o yo les hago,
a veces, dictado para ver cémo van, sobre todo en el proceso de la escritura, no? o...si, su pongamos
un dictado cortico o eso, no? y, entonces, yo lengo que mirar por todos los lados y voy mirando y le
digo yo: Ay, no, es que con esla no... y le borroy le digo: hagalo no se coma... O uno que tiene letra
horrible le llevo la mano pero yo estoy por todas...no me puedo quedar quieta, eso si ya lo se, no
puedo quedarme qaiela. - ‘

E: Entonces, 1 ves de estos mapas que no le puedes quedar quicla...

M: No, yo no puedo...

E: Qué otra cosa ves de los mapas?

M: Ay, un enredo horrible, yo no se qué es esto. (Rrsas)

Haber...uy no friegue, todo eso hice? En una clase?

E: Cienlo y pico de movimientos en la clase nimero 2.

M: Brutos!

Esto es...d6nde es la puerta? Esta es la puerta, si, aqui esta el tablero, aqui habia era material...ah,
unos nifos pera poquilos...

-y €50 me pasa a mi. Yo, de pronlo, empiezo la actividad y, entonces, yo tengo, pues, los sitios
donde esldn los colores, no se que... enlonces yo ya se donde estan y los dejo alla...y yo, este ano,
por ejemplo, tengo los delegados, ya como estin en segundo, ellos saben cémo son sus
responsabilidades y les digo: delegado de estudio, recoge las hojas; coordinador de armonia y
convivencia, reparle colores ¢n cada mesa. Entonces ya no hago lantos paseos a la mesa del
malerial, ellos distribuyen eso. Pero yo el aio pasado...es que, sabes qué es lo creo yo?, lo que yo
creo €s que yo soy con los estudiantes como con Juan David (su hijo), quiero hacerles todo, que
ellos como que se estén ahi, yo les alcanzo lodo, todo, todo, todo se los alcanzo yo. Enionces yo...me
encanta como que los ninos como que hagan Ias cosas bien y que no se paren sino que yo les
alcanzo todo, todo. Pero este aho he cambiado un poco eso... porque yo vi eso también pero, ahora,
caigo mas en cuenta de eso, viendo este enredo de movimientos? bruto...

E: ..que reflexién lan interesante la que acabas de hacer...



Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997 133

M: Pero yo siento que si, yo quiero que los nifos hagan las cosas y yo reparto los cuadernos, yo
reparto los ldpices, yo saco las punlas, yo les borro, yo les lievo la mano, yo les hago casi todo
porque me encanla..ademas, no me siento mal, entonces, Helenila me dice, uy Martha, usted
porqué hace tanlas cosas, déjelos que ellos...no porque acaban los colores en un dia, no que parten
las puntas, no que no se cuantas, y sacar puntas no.pueden porque es con un bisturi, se corta un
chino y después yo de addnde le saclq ugj dedo pa’ pé)nérsele}? Pero yo...yo salgo muy cansada y yo
Creo que es por eso, . i :

«{(Interrupcion)...

E:.. jQuién organiza el espacio? ‘
M: ;Del salén? ' i
E; Del salon, si. ' !

M: Uhm... A veces los nifos, pero casi siempre yo, porque yo, por lo menos en las primeras
semanas, el primer mes, ubico mas o menos los nifos y, luego, yo se quienes son los que mds
molestan, los que estan, por ejemplo, avanzados en lectura o en determinada cosa, entonces, yo
trato de mezclarlos para que los unos les ayuden a los otros Y que las mesas no queden, por
ejemplo, el grupo de los que mis pueden hacer tal cosa, los que saben leer mds en esta mesa y los
que no leer... no, que queden mezclados y trato, por ejemplo, si hay dos nincs que son muy
cansones no los pongo juntos, entonces yo distribuyo los nifios y distribuyo el espacio.

E: ;Y qué implicaciones pedagogicas tiene?...i4 supones que al distribuirlos asi ellos van a mejorar
pedagdégicamente?

M: Haber... lo que yo veo es que, por ejemplo, si yo tengo una nifia que sabe mas, por ejemplo,
escribir, le puede ayudar a la que no sabe escribir, entonces le puede decir: no, asi no es, entonces,
me puede ayudar a mi y ayudarle a su compaiiera en el sentido de que, a lo mejor, mientras yo
estoy en otro lado ella me colabora y ... €50 lo sigo haciendo...

E: Ta sabes que Vigotsky habla de eso, de la zona de desarrollo proximal? O sea, de cémo Jos ninos,
a través de otros pueden aprender?

M:5i, si, lo sabia porque yo lo estuve leyendo Y yo se que, de todas maneras, yo siempre lo he
hecho, siempre, toda la vida, he hecho eso de poner un niiio que sabe mds con olro que no sabe casi
y no me gusta poner los que menos saben en un lado y los que més saben en el otro porque me
parece que eso es discriminartos, enlonces, yo los mezclo y que el que més sabe le ayude al que no
sabe.

E: Y la distribucién de las mesas? £so es de los nifos... y de las mesas, por qué asi?

M: ;Cémo asi?

E: Por qué asi como estan organizadas?

M: No, a mi me gusla, digamos, que queden separadas las mesas, no me gusta que queden
amontonados en un solo sitio sino que usen todo el salén porque me parece que... es decir, eso me
da mds campo para moverme...(risas)... Si, yo... no me gusla porque no puedo pasarme por ahl, en
cambio, si quedan separadas, eso es rapido que yo paso por lodos los lados, a mi me gusta eso, que
haya espacio por donde pasar y siempre los he dejado lejos y cuando los nifios, a veces, que ponen
las mesas las 3 alla casi pegaditas les digo: ay no mi amor, cérrame esa mesa para alld porque no, es
que no puedo y no me gusla. Y, ahora, el salén que tengo esle afio es un poco mas pequeiio y son 4
mesas llenas , entonces, yo pongo a uno aqui casi junlo al lablero y los otros 3 alld en e} fondo, bien
lejos asi, que queden lodos bien lejos, lejos,

E: El tablero, para algo le importa?

M: No, porque yo casi no lo uso..bueno, lo uso pero, de todas maneras, no es todo el tiempo y
cuando tengo que utilizarlo, de lodas maneras, procuro que los nifios que tienen menos dificultad,
como son mesas de 6, en hexdgono, pues no todos pueden quedar mirando para el tablero, no? pero
los que menos tienen dificullad los pongo que queden de espalda al tablero porque eso no les
cuesta mucho dar la vueitica y mirar qué estd pasando y concentrarse y escribir, en cambio, los que
mds dificultad lienen siempre los dejo que queden de frente al tablero.

E:; Y, por ejemplo, ;quién organiza los armarios, las mesas de materiales y eso?
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M: ;Quién? Bueno, la distribucién de los muebles yo siempre la hago, no? y ya cuando estin
organizados ahi los cuadernos y eso los nifos ya, mds o menos, saben en donde estin los materiales
Y. de repenle, pues, este afio si lo hacen, se van y sacan de all4 lo que necesitan, pero yo soy como
muy cositera y lengo muchas cosas en el salon, muchisimas, me gusta tener muchas cosas en el .
salén, no me gusta solo mesas, tablero y sillas, sino muchas cosas, entonces, usted va al salén y
encuentra revislas, periédicos, juguetes, talegos colgados ...(risas)... esa es una mana mia vigja, de
tener mochilas colgadas con fichas, con botones, con pendejadas, con palos, con pepas de eucalipto,
con...de todo, y...

E: ;Esas mochilas son para eso? Ah, yo pensé que eran para los nifios, que eran las maletas...(pues
como se ve en el video y en las fotos(N°10) talegas colgadas de una pared, yo supuse eso)

M: No, no, no. Ahi hay malelas de los nifios pero también hay mochilas con material, con fichas de
Arma todo, con lodo eso, y... este aio tengo parqués, y...todo eso y, cuando los nifios estdn asi como
muy cansados de las cosas, entonces, ellos piden que si les dejan sacar los jugueles y ahi veces que
les digo que no y, a veces, me hago esa reflexion, pero por qué no? Pero si les dejo sacar eso para
que ellos jueguen y hagan olras cosas, pero esa distribucion la hago yo y me encanta tener en cada
talego una cosa y que no me la revuelvan sino que estén asi como....etlos saben dénde estan pero
me pongo de mal genio cuando me lo revuelven todo, no me gusta que me lo revuelvan.

E: ;Tienes mucho conirol sobre las cosas?. _

M: Eso, y yo se qué me falla. Enlonces, les digo: no se lleven nada porque todo es de todos. En eso
sl soy como muy exigente en eso. :

E: ;Y sera que ellos si alcanzan a percibir que lodo es de todos cuando ta maestra lo concentra todo
en ella? Serd que alcanzan a hacer esa reflexién? Porque 14, de pronto, lo dices, pero la accién es que
las cosas giran en torno a i.

M: Si, eso es verdad. Pero Jos nifos, por ejemplo, ellos cuidan las cosas y cuando alguien se lieva
algo me dicen: Fulanilo de tal se llevé no se que Martha y eso no se lo puede llevar del salén
porque usled dice que es de todos. Pero ellos me dicen: porque usted dice que es de todos...
Entonces les digo yo, si eso es de lodos. Quién se llevé no se que? Enlonces los devuelven al salén,
lo vuelven a traer... y, a veces no, pero casi siempre lo traen otra vez al salén y mi preoccupacion es
que no se pierdan porque eso es de lodos, no?

E: ¢ Y enlo estétice, como es? Quién decora el salén?

M: Bueno, los carteles los hago yo, en ocasiones los ninos lambién o los padres de familia, por
ejemplo, ese loro que estd alld lo hicieron los padres de familia y, en las reuniones, enlonces se
ponen ahiy los nifos, cuando hacen trabajos de pintura o eso, a veces, pues, los ponen ahi en el
salon o, a veces, los dejan alld en el salon de plésticas.

L: jAlguna vez has pensado lo eslélico como que tenga un ordenamiento, alguna unidad?

M: Pues, ordenamiento, ordenamiento... me gusla que se vea todo bien lleno de cosas pero...

E: Pero no hay una unidad que, por ejemplo, vamos a decorar ahora, este afio con tal idea, no sino
que va saliendo...

M: Ah. Bueno, si, de lo que va saliendo y de los temas que van saliendo pero no es que todo el aio
va a estar lo mismo, no? Entonces, los carteles, por ejemplo, en esa época habia muchos carteles de
lectura porque esidbamos reforzando lodo lo de lectura, entonces, canciones, cuenlos, todo eso... y
todo giraba como alrededor de Ja letra cursiva y de hacer las letras bien entonces por eso tenia todo
ese monlon de carleles, no? Esle afio, por ejemplo, liegaron nifos nuevos y puse olros carleles
también con eso de la letra cursiva, llevé mi abecedario porque habia nifos que no se lo sabian y
alla estd porque los nifos lo necesilan.

E: ;Y W crees que algo eso de lo estético influye en lo pedagégico?

M: Yo creo que si influye en lo pedagogico lo eslético.

E: Por qué? :

M: A ver...porque los nifios... depende de come vean su salén, no? y depende del ambiente en el
que ellos estén, pues si ven..no me gustan los carteles chuecos, por ejemplo, sino que estén bien
pegaditos y eso. Entonces, ellos aprenden, también, a ser como organizados con sus cosas y ellos
saben, no? si un carlel se cae o se estd despegando lo tienen que volver a pegar o... avisan, por lo
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menos, para ponerle un pedazo de cinta 0 que no se caiga y creo que eso influye, también para que
ellos aprendan a lener como orden en sus cosas. Yo molesto mucho, por ejemplo, con el asec y con,
sobre todo con gue no haya papeles en el piso ni que haya basura y el piso que esté super limpio, a
mi me gusia eso y creo que eso les ensena a los nifios, no? Ellos vienen... bueno, a veces dicen, no se,
yo he ido a muy poquilas casas de ell;os porque si he jdo a casas y uno ve que en sus casas también
los nifos se preccupan por hacer aseq. A veces sienlo que eso también es una proyeccién gue ellos
hacen de la escuela a la casa porque en el colegio ellps no pueden... yo no me aguanto, ni les hago
un aclividad en un salén sucio. | ‘

E: Bien... jen la forma de organizar'el espacio conjo ti 1o ves, en la forma de como estin los
materiales, en la ferma como ta los distribuyes, lodos esos hechos, i crees que se ejerce algan tipo
de poder? Por ejemplo, que tu ejerzas algiin poder, sobre los nifos, en los nifos?

M: 4 Que se ejerza un poder sobre los nifios a través del material? .

E: Por ejemplo, con la forma de distribuir las mesas, de la forma como, por ejemplo, Ie desplazas,
de los materiales, por ejemplo, si?

M: Si. Yo creo que si, yo creo que se ejerce un poder ahi. Primero, pues, porque yo tengo como muy
controlado todo eso, no? Entonces, elios saben y, por ejemplo, yo siento que, a veces, les da como
que..ah, Martha..mire, regamos la pintura y hay que limpiar rapido y sino Martha se pone brava,
cierlo? Y es que eso es como un extremo mio que no me gusta que haya reguero, entonces, yo si
ejerzo un poder frente a eso, a los nifios a través del material y de las cosas que hay en el salén y de
las mesas y de todo,

E: (Y td crees que eso tiene como consecuencias futuras para los nifios, positivas o negativas?

M: Bueno, yo... usted como que me hace caer en cuenta de eso con esa pregunta, no? Yo no se, yo io
hago porque pienso que a través de eso ellos van a adquirir habitos de aseo, h4bitos de...como de
saber tener las cosas sin dafarlas y pienso que eso les puede dar un elemento como para que mds
adelante....yo a ellos le digo muchas veces, no? No me bolen las crayolas, no las quiebren, miren
que su mamd se las trajo y pobrecita su mamé trabajando y usted mire como liene esas crayolas,
no? Por ejemplo, ellos me dicen: Voy a llevar las crayolas. Y le digo: pero me las trae manana. Y el
nifio se lieva las crayolas y yo le cuento al otro dia cuantas crayolas trajo. Y le digo yo: y qué pasd
con la otra crayola que no esld aqui? Y me dice: es que mi hermanita la bot6, y le dige: y porqué su
hermanita, luego no son suyas? si, pero yo la dejé...y le digo: bueno, ya no lienes una crayola...Y yo
como que reflexiono mucho sobre eso y ahora siento que como que, no se... Si es una forma de
poder Margarita, pienso que si, porque yo a ellos fe controlo mucho eso y, por ejemplo, los 4
cuadernos 0 3 o lo que lleven de cuadernos, enlonces, me encanta que los tengan limpios, sin orejas,
les pongo mucho problema cuando les doblan las hojas, les digo que eso no se hace, que miren esos
cuadernos lan feos con orejas, que tienen que...bueno, yo como que soy muy cansona en eso.

E: 4 Y es0 se deberd a que son pequefios, La has tenido grupos mds grandes?

M: No, yo siempre he tenido o Transicién, Primero y Segundo, pero, por ejemplo, yo con los de
Transicion siento que no soy tan cansona, es decir, yo mido y se como... mido como los nifios y el
ambiente y mido, también, que...que los nifios como que no... pues que se sientan bien pero que me
hagan...como que ellos sientan que yo, también, les tengo que exigir a ellos, no? Y yo sé que yo les
exijo, y esle aho que estoy con Segundo y ya estdn mids grandecitos siento que les estoy exigiendo
un poquito mas, no?

E: Bueno, hablando un poco aqui de las dislancias, nuevamente, ;14 qué crees que a quién Wi te le
acercas mas? A los que molestan mds, a los que molestan menos, a los hombres, a las mujeres, a los
ninos, a las nifas...

M: A los mas flojos.

E: 5i, tG crees?

M: A los mas flojos y a los més cansones. Porque...haber. a los mas flojos porque yo se que tengo
que empujarios a que trabajen todo el dia como que dele, dele, apure, qué paso, rapido,
lermine...bueno.

E: Y aqui {le muestro el mapa) si lo observas, te acuerdas aqui como a quién e acercas, coincide con
lo que ta eslds diciendo? Porque una cosa es Jo que uno cree que hace y otra cosa es lo que se ve,
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digamos...si? Por ejemplo, con las nibas, te acercas més a las nifias o a los nifos o... a las nifias No
hay problema?

M: Creo que a las nifias no me acerca tanto porque son las menos probleméticas , ‘creo que me
acerco més a los nifos porque los ninos me comen mucho...siento que son los que mas necesitan y a
las nifas... y esa reflexién también me la he hecho. Yo, por ejemplo, las nifias me saludan de beso y
todo pero yo tengo mas en cuenta los ninos. :

E: Eso tiene que ver, de pronio, con una reflexién personal de uno de mujer...

M:Ay si, st. No y yo ya sabia porque, por ejemplo, a mi nadie me lo habia dicho... y ahora me lo dice
Margara pero yo sé que yo me acerco mas a los nifos y, ya sea para cansarlos, para fregarles la vida
de que se apuren, de que no se que...no se porqué.

E: De pronlo, tienes una transferencia con tu hijo.

M: No se. De todas maneras con las nifias, por ejemplo, yo sé que soy muy especial con una, con
Lina, Ja mas chiguita de todas y sé que soy muy impaciente con las mas grandes y les exijo mucho.
E: Y con la pequeiila {e acercas més, corporalmente, por ejemplo, que con las grandes?

M: Si. Con ella y con dos chiquitas que tengo que son Carot y Lina, ahi estdn en el video, por ahi
aparecen. )

E: Y serd porque crees que lienen mis necesidad los pequeiiitos de abrazarlos o de contacto o por
qué sera?

M: Debe ser por eso, pero yo ya, es decir, frente a eso me habia hecho yo ya, por ejemplo, esle ano,
creo que he cambiado un poco y sé que tengo que seguir cambiando frente a eso porque, a veces,
llegaba, por ejemplo, yo me daba cuenta era por... la gordita, una gordita que estd ahi, Angélica,
Angélica es muy tierna pero yo a Angélica, pues, la saludaba de beso y todo pero no mds, ahi
paraba toda la cosa, no? como que no... y yo, a veces, sentia que llegaba Miguel, el profesor de
Plasticas y ella se derretia y el Miguel le daba abrazo y no se qué y bueno y la consenlia y yo decia:
ay, ese Miguel tan lierno con Angélica y yo porqué no seré tan tierna con ella... Y yo me hice como
esa reflexion, entonces, yo dije, ahora voy a ser tierna con Angélica, més lierna porque yo no me
considero asi como... pues yo soy exigente y lodo pero yo.. pues lengo como mi forma de
quererlos, no? Entonces yo dije pues voy a hacerle un dia...cuando me abrace la voy a abrazar a ver
que pasa, no? Y si vieras la Angélica como es conmigo ahora, eso ella me abraza, a la hora del
descanso casi no me suella y yo: Mamila vdyase a jugar un ralo porque si no qué vamos a hacer? Y
ella como que quiere quedarse conmigo todo el liempo pero es porque yo, ahora, como que la
consiento igual que a las otras y eso que lodavia me falla. Llego esle afo una coslenita que lHord
- mucho la primera semana porque ella venia ... y su mama la dejé con una lia, no vive en El colegio,
vive en el barrio y la pobre nifia lloraba toda la semana pero lloraba como una plafidera asf:
Ayyyy... asi todo el tiempo, y yo: Ay Paolita pero, por favor ya no llores mas, no? Pero, entonces, yo
iba y la consentia y le sobaba la cabeza, pero, después de tres dias que seguia llorando ya como que
me mamé de tanta... y le dije mire Paolita, vamos a hablar con tu mamé porque i no te puedes
quedarle todo el dia Horando, ni vas a aprender nada ni nos vas a dejar aprender a nosotros porque
todoe el dia llorande. Entonces, pues yo se que Paola era una nifla muy necesitada de afecto y que lo
que reclamaba era més afecto, entonces, un dia le dije; vamos a la cafeteria que voy a ir a tomarme
un linlo, quieres algo? entonces dijo: si profe, enlonces nos fuimos a la cafeteria y le dije: Quieres
unas galletas? Bueno, unas galletas... Se fue la Paola a jugar y después todo el tiempo ella vivia
como muy pegada de mi, no? entonces, ademés de afecio ella queria lambién... nunca llevaba
lonchera, no?, entonces pues ella como que buscaba algo y ahora que les llevan a los ninos de El
colegio un yoghurt y un emparedado, un refrigerio, entonces, yo pedi que para eila le dieran un
refrigerio y si vieras ¢c6mo ha cambiado y ella ya no liora ni nada y es muy tranquila y ha avanzado
muchisimo, entonces yo, esa reflexion que td me haces ahora yo la vi desde el video, que yo me
acerco mas a los nifos, pere yo también tengo mis nihas asi como consentidas pero se que también
tengo ofras ninas que a lo mejor las tengo como alejadas de mi.

E: ;Habias algunas vez reflexionado sobre esto, sobre el espacio, sobre las distancias, sobre los
recorridos, sobre los maleriales, sobre por qué orpanizas a los muchachos de una manera asi o de
otra?
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M: No, acerca de los materiales y de tania caminada mia nunca habia reflexionado, pues, yo se que
camino mucho, no?, pero lo conslaté cuando vi el video y cuando vi el mapa que me hicisle ahi con
tantas cosas y tantas volteretas se que...pues, estoy como asumiendo més eso pero no..no me daba
cuenta, no?, simplemente uno hace las cosas y no se da cuenta porque eso ya es como una rutina de
20 afos, ademds, y sé que toda la vida lo he hecho, Mgrganta, toda la vida... pues, toda la vida lo he
hecho porque no... no, nunca...ni nunca me hablan faqnado ni nunca me habia visto yo asi y yo dije:
YYY... miércoles..tanlas cosas y.. no, no, no Y lo que mas me aterré es como hablo, hablo
muchisimo.

E: Y eso que no hicimos un andlisis del du.curSo
M: Hablo muchisimo y eso que ti me dlces por ejemplo, ahorita me aterro de eso, del movimiento,
E: Por ejemplo, §10 de dénde crees que han salido esas'ideas que i tienes del material, de organizar
asi las mesas, de caminar tanto, de dénde crees que han salido esas ideas, esas formas como de
acluar?

M: Bueno, primero yo creo que a uno lo marca mucho, de lodas maneras, la escuela donde uno
esludia, no?, y donde uno aprende.. donde supuestamente le dicen a uno que aprende a ser
maestro, no?, y yo creo que a mi cuando me enseiaron, por ejemplo, a cuando estaba en la normal
le ensefian Metodologia de las Matematicas, Métodos para ensefar a leer y a escribir que, pues para
mi, eso ya no tiene validez, pero una de las cosas que le ensefan a uno también es que uno debe
estar como pendiente, por fo menos a mi me lo ensefiaron, no?, en el Pedagbégico, de todos los nifos
y. sobre lodo, de los que mds dificullades tieren y que uno pues tampoco se puede quedar como
sentado esperando que los nifios vengan sinoe que uno tiene que ir a ver qué esta pasando, no?, en
cada mesa o en esa época era cada nifio sentado en su silla y uno lenia que estar por todas las filas
corriendo para arriba y para abajo, no?, por filas, pero, pues eso, las filas y todo eso ya no tienen
validez para mi ni muchas cosas que aprendi pero yo creo que a mi si me quedé como claro que
uno tiene que estar pendiente de los nifos y no como llegar a sentarse a ver qué pasa, no?, y eso lo
aprendi desde la escuela normal, desde lo que me ensefaron, yo creo, mis maestros alla de
pedagogia y siempre lo he hecho, yo siempre he hecho eso, no es mi forma de ser ahora, he
cambiado de melodologia en cuanto a trabajar diferente, por ejemple, a ensenar la lectura, para
todo eso, pero las Malemdticas, a ser més recursiva, de pronto, con cosas de los nifos y todo eso,
pero en cuanlto a mis recorridos y estar en eso siempre lo he hecho porque me parece que yo tengo
que estar pendienle de lo que hacen los nifos cada dia y como, por ¢jemplo, en el Colegio no
hacemos evaluacién de saquen una hoja vamos a ver como suma usled o no se qué, sino que hay
que eslar pendiente del trabajo de los ninos, esa es como mi forma, también, de evaluar los ninos,
no?, ver como eslin haciendo las cosas, hasta dénde entendieron.

En este punto le leo los comentarios que hice de las observaciones, y luego le pregunto jqué es lo
que mas le impact6 de los comentarios que le hice?

M: ...y alos nifos y yo sé que los nifios, por ejemplo, llega otro profesor, el dfa que yo no voy es la
catastrofe con mi curso porque no le hacen caso a otro profesor y eso no me lo ha diche sélo uno,
me lo han dicho varios. A Rosa que, por ejemplo, esa es muy, muy... pues, s gue ella maneja el
poder desde el grito, no?, entonces, a ella si que menos le hacen caso y la toman del pelo y de todo
y, enlonces, yo digo y por qué y tan raro, entonces, todos me hablan pestes de los nifos mios
cuando yo no voy porque ellos no se dejan mandar, ademis, de nadie ni le obedecen a nadie, en
cambio, a mi me hacen caso de todo...

E: Y por qué serd eso?

M: No sé, no sé. Eso pasa con los que son alumnos mios, siempre ha pasado eso, yo no sé por qué
Enlonces, por ejemplo, all4 el dia que yo no voy... mire, este aiio hay una profesora..Yanell lleg6
como profesora de expresion corporal, mire, estos chinos benditos, a mf me toca quedarme en la
clase con ella, se imagina?, ella me dijo: “Martha, usted quédese conmigo, si usted estd los nifios
trabajan, si usled no estd los ninos no hacen nada. Me tuman del pelo, mejor dicho, si es posible se
paran encima de mi.” Y yo dije: Ay, no puedo creerlo...” y yo hablé con ellos, les dije: Qué paso?: Ay
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a nosotros no nos gusta que nos dejen aqui todo el tiempo, que mejor nos lleve a no se qué, le
dijimos que nos lleve a jugar fatbol y dijo que no, que nas puso a hacer unas loterias y a nosolros
ne nos gusla eso...entonces, imaginese, Y yo le dije a ella que cambiara, que los echara para el patio
o que los llevara ... y esa respuesta que esle afio le dio Diego Fernando a Helenita es asi, Gloria que
es la profesora de Inglés y que es super exigente y asi muy bravota, seriota que ia tienen como la
brava, pues, ella lambién dice que...pues, elia también liene dominio de grupo y todo, pero ella dice
que hay unos nifios que no le funcionan, que no... y que yo qué hago que yo si.... mejor dicho, los
domino, y les digo yo: pues yo... yo no se, yo... Y yo siento que yo si los quiero mucho, pero yo les
exijo también, pero eso si me pasa. Y yo, por ejemplo, llega otro nifio de otro salén y.yo, pues los
dejo entrar, a veces, pero casi nunca. A veces cuando estoy de buenas pulgas, mejor dicho, como
que digo; bueno, que eniren, no?, pero no siempre, porque le digo yo: Mi amor, qué quieres?,
entonces me dice: Ah, es que vengo por no se que... Ya te la llamo, y sale fa nifa o el nifio o al que
necesilen, pues, pero, pues, ahora me haces caer mas en cuenla de eso pero, sabe que si?, y los
nifos, pues, van, por ejemplo, alld enira la hermana de Lina y entran, pues, nifios hermanos de los
que estan ahi pero si no son ninos que tienen hermanos ahi como que no tienen entrada, como que
no y , ademds, los nifios llegan y no. Enlonces, por ¢jemplo, yo voy a otro salén, voy a los de... por
ejemplo, yo este aho doy a los de toda Ja primaria, de como tratar con los nifios cierios valores y
cosas y a través de cuentos, de pardbolas para los nifios pero en cuentos que consegui y eso... Ay, yo
entraba a los olros salones y como que entraba también a hacer Jo mismo, no?, que yo tenia mi
salon... yo decia, por ejemplo, llegaba yo a Quinto de Primaria y encontraba esos salones de Quinto
y de Cuarto qué cosa tan horrible, bueno, pues los nifios de mi salén tienen monlones de cosas all4
pegadas, Los salones de ellos pelados, sin decoracién o con unas cosas ahi que uno dice; y esto para
qué?, el piso sucio, los pupilres lodos rayados, las mesas... no, entonces yo les decia; no, yo no
puedo hacer una aclividad asi, les doy 10 minutos para que hagan el asec y para que organicen el
salon y en 10 minutos vengo, si no estd lislo el salén yo no hage actividad con ustedes. Y los chinos
volaban, ne?, y me decian: Ay, es que su salén es el mas bonilo y usted quiere que todos los
salones...Y les digo: Si, yo quierc que todos fos salones sean asi y, ademas, usledes son los mas
grandes y deberian {ener los mejores salones y mas arreglados que todo el mundo. Entonces, a mi
es0 6i, por ejemplo, me molesta muchisimo y me molesta, y yo, a veces digo: Tan mamona yo. 5i, yo
me hago la reflexién, Margara, pero yo no sé por qué.

E: Por qué haces los ejercicios ahi en medio de la clase? Los ejercicios fisicos de arriba- abajo?

M: Bueno, como para distensionar los chinos, como para que descansen un poco, se relajen, no es
tanto como para que estén de acuerdo o no con el tema, no?, eso siempre, pues, Como para mirar a
ver si.., si estdn muy dispersos se centran otra vez, entonces le digo “Ta, ta, ta”, o “Hagan palmitas
rapido despacio, no se qué” o, a veces, hasta cantamos una cancién y ya se quedan ofra vez
tranquilos y seguimos con la actividad..,

E: O sea que hasta el desorden ta lo tienes que controlar..porque eso, aparenlemente, seria un
desorden?

M: Al, pues si...

E: Dentro de la clase si, fijale, hasta el desorden liene que ser como un poco controlado...

M: .. este afo he hacho otras cosas y... los martes que es el dia mas “lochudo”, pues, porque tienen
Misica, porque tienen Gimnasia y los grupos van es., son 25, van 12 a la clase de Musica 45
minutos y 12 se quedan conmigo en el salén. Entonces, estamos trabajando sumas y restas y cosas
de hacer operaciones mas complejas pero con la tienda, entonces, pusimos un montén de cosas pero
de una tienda, no?, de paquetes y cosas y, enfonces, ellos dicen: Martha, juguemos a la tienda, y
olros dicen: no, yo quiero armar un rompecabezas...coja un rompecabezas, no, yo quiero jugar
parqués, no... entonces es como el dia en que ellos hacen lodo lo que se les da la gana y usted los
viera. Pero hay como 2 que no hacen nada, entonces, por ejemplo, a mi eso me preocupa, no?. No
les gusta jugar dominé, no quieren jugar parqués, no juegan bingo, no juegan a la lienda, no... esto...
ellos s6lo quieren tirarse al piso con los cojines, nada mas. Entonces, eso, por ejemplo, a mi me
preocupa, enlonces como que me desespera y, entonces, yo digo, serd que entonces me toca
empezar a decirles: haga esto. Pero, me preocupa, me preocupa, no es... mejor dicho, ya les di, ya
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como que me solté a decirles bueno, hagan o que quieran... eso si, termina ese salén que digo: ese
salén no es mio, me sienlo mal, me siento como que ese salén no es mio, no es mi salén porque
miren como lo tienen: fichas por todas partes.. a olro se les ocurrié dizque sacar una revista y
recorlar e hizo un reguero de papel... y lenia un poco de papel yo en remojo dizque para hacer
papel con ellos y regaron el baldado c!e agua con papeles en el salon, no, pues ahi si se me pararon
los pelos. Pero es eso, yo no sé por qué lengo como tan introyeclado que todo debe estar asi
ordenado... bueno, debe ser lo que aprendi alla en el colegio o en todas partes...

E: Y en su casa... : . .

M: Y en mi casa, que todo tenla gue estar y que hay un sitio.. ademds, cuando yo estaba estudiando
en Primaria yo me acuerdo que teni_a una profesora que e ensehaba cosas a través como de...
cé6mo se llaman eso?, refranes, proverbios? esa cosa, entonces, yo me acuerdo que nos ponia a
escribir; un lugar para cada cosa y cada cosa en su fugar. Y yo me acuerdo de eso y yo decia: si, un
lugar para cada cosa y cada cosa en su lugar...(risas)... isa era una cosa que me enseniaron a mf en la
escuela, en Tercero de Primaria, enionces, eso marca mucho, yo pienso que eso me ha marcado
muchisimo y yo como que quiero... aunque yo he cambiado muchas cosas, yo ya no ensefio con
método de palapras normales, y no... he cambiado en métodos para olras cosas, pero en cuanto a
eso que ta dices del poder, de senlir que esto liene que ser asi y que liene que estar super limpio y
que no puede haber reguero y que no pueden haber lapices rotos ni crayolas.... eso a mi me va a
costar muchisimo, Mérgara. Creo que lo empecé a trabajar, por lo menos los Marles es el dia como
libre, tocan flauta, van, vienen, hacen de lodo, pero aun me cuesla y me cuesla, sobre todo, cuando
los nifios veo que dos estan por alla tirados en el piso y que no quieren hacer nada y entonces me
preocupa y coino que empiezo a ponerles a hacer algo... no se...

E: ..un poco, las reflexiones y las pregunias que le hice de las observaciones, como qué cosas le
impresionaron mas o no, 0 qué? ;Qué piensas de lo que hemos hablado?

M: A ver Margara, yo creo que si me han impactado muchas cosas y me preotupan. Me preocupa,
por ejemplo, lo... eso que Wi dices de el poder de lerritorio y yo sf lo siento, pues, ahora lo siento
mads, no?, hay como mas conciencia de eso pero me preocupa, me preocupa... rico que me lo digas,
pero me preocupa...

Eh... rico, lumbién, que G me hayas observado porque eso me da elemenlos para poder cambiar,
uno hace las cosas y cree que hace las cosas lo mejor que puede, pues, de eso estaba yo convencida,
no?, que eso era lo mejor, pues, que a lo mejor asi estaba proyectando muchas cosas a los nihos que
podian servirles y a lo mejor he estado... haciendo cosas que, a lo mejor, no les van a servir mucho o
le pueden servir pero no tanto como yo espero, no?.

Me impacta, lambién, como la lejania que tengo con las nifas que t1 me dices, pues, no es tan
lejania pero que es... si, soy como menos cilida con las nifas que con los niios y eso me preocupa
porque... porque yo, por lo menos, defiendo a las nifias, pues yo las defiendo de los nifios cuando
les pegan y lodo eso, pero procuraré cambiar, por ejemplo, eso. Y... de todas maneras yo si quiero
agradecerle eso porque, para mi, es una experiencia muy rica, no?, que después de 20 afios de ser
maestra alguien me diga: hola, mire lo que estd haciendo. Pues, eso es muy rico y yo, de verdad,
que eso si lo agradezco muchisimo porque eso me da la posibilidad de cambiar muchas cosas. Pues
si padie me lo dice, yo juro todo el dia de que eso estd bien porque uno se convence de las cosas que
uno hace y uno las hace, pues, porque esta convencido de eso, pero, pues, si no hay nadie que le
diga a uno: oiga, mire, no le parece que por este lado es mejor?, o, por qué no prueba esto? o no le
parece que esto asi le funcionaria?, o... pues uno no lo hace, ;no? Entonces, de todas maneras,
Margareth, yo creo que eso me da elementos para poder, ahora, cambiar muchas cosas a nivel de
espacio en el salén y no sélo con los nifios, pienso que en mi casa también...

E: Con lo que mencionabas que le haces todo a tu hije?...

M: Si, porque yo le hago todo y no lo dejo ser auténomo...

..La conversacién siguié referida a su condicién de madre...
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DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

La forma del aula es reclangular con las siguienles dimensiones : 6,75m X
9.75m.

De los cuatro lados del salén exisic una pared en donde esta ubicado el
tablero y eslo hace que la organizacién del espacio, de los pupitres y la
organizacién de donde se sientan los nifios, esté centrado en él.

En la otra pared, digamos, seria la’ posterior, frente al tablero, est4
panetada y pinlada de un color claro, hay dos dibujos, uno sobre la tierra
y presenta carleleras que son realizadas por los nihos, pegadas lambién en
las paredes.

En los lados laterales de esle rectangulo que es el aula, sus lados estan
conformados por ventanales, eslando frente a frente, produciendo muy
buena luz, mucha claridad. Las ventanas también tienen espacio para
abrirse y puede entrar aire cuando estdn abierlas.

En cuanto a lo estético, hay dos murales fijos, pegados en una de las
paredes, en uno de ellos estd la lierra y en otro, también, un mapa.

Cerca al tablero aparece en una cartelera un gusanilo con diferenles
colores donde se supone que es el horario de clase, aunque en el gusanito
no se ve muy claramente el horario, También al lado de esta cartelera que
ests ubicada al lado derecho del tablero en el salén, hay un pensamiento
en una carlelera pequena. Dice el pensamienlo : “Amar a la madre de sus
hijos es lo mejor que un padre puede hacer por ellos. (Hesbug)(?)”.
También al lado de este gusanito, al lado izquierdo, aparece, también, olro
pensamiento en una cartelera pequena, este dice lo siguiente : “ El sentirse
evaluado o indeseable es, en la mayoria de los casos, la base de los
problemas humanos™.

MOBILIARIO.

Aparecen 19 pupitres, de los que llaman Cétedra, el cual yo voy a llamar
pupitre Jaula. La descripcion de esle pupilre se puede ver en las
fotografias N'11, 34, 35,40. Aparece, también, un pequedo armario cerca al
{ablero, es un armario bajo, de aproximadamente 1 meiro de alto, un
armario de madera, alli se ven diferenles maleriales que la maestra liene a
su disposicién : cuadernos, pegante, tijera. Encima de este armario aparece

Parece que el tablero
tiene mucho peso on la
organizacién del
espacio.




Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997

141

un botiquin, también de madera. Cerca de este armario aparece la mesa
del profesor que estd muy cerca del tablero.

En la parte posterior, de alrds, aparece en una esquina un armario
metalico (ver mapa). La maestra, en las dos observaciones que se hicieron,
no lo utilizé, parece ser que era de la jornada de la mafiana.

La puerla del salén es blanca, metalica y se abre Imqa adentro. Tiene un
pasador para sujetarla.

I
f
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1

.

1

i
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DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

HORA :12 :57 Meridiano.
EL TRABAJO QUE VAN A HACER HOY ES DE MATEMATICAS.

Cuando entré la maestra estaba organizando a los chicos, nifios y nifas,
les decia en qué orden deberian estar, y donde sentarse en los pupilres.
Casi en su totalidad eslin organizados nifios con nifios y nifias con nifas,
s6lo algunas excepciones.

En la fila namero 4 (ver mapa) hay una sola fila de nifas.

La maestra habla con algan nifio: “Qué le pas6, vaya ripido”. Ella va
hasta el pupitre, hasta la mesa del profesor a buscarle un lipiz a este chico
con el que estaba hablando. '
Luego, pasa al tablero y se acerca luego a una mesa justo al frente de el
tablero, le dice a un nifio: “Por qué va hasta ahi, se atrasa”. Vuelve al
tablero y hace una tabla para ordenar los nimeros. Comenta ella: “Ojo
con la ortografia”. Después hace referencia a un nifio que se llama Yeison
y le dice que qué pas6, que por qué no irajo lapiz. Luego sigue diciendo :
“Vamos a ver quién lo va a hacer bien”. Va haciendo un recorrido por el
salén, pasa al tablero, dice que observen, que eslo es facil.
Vuelve, otra vez, a una de las mesas de los nifios, se apoya sobre los
pupitres con las dos manos. Cuando camina apoya una de sus manos en
la cintuta y cuando se acerca a los pupalres de los nifos apoya sus dos
manos encima de los ninos. Es muy erguida y casi no dobla la espalda.
Posteriormente, sigue recorriendo el salén y, en un momento
determinado, va hasta su pequefio armario que estd cerca del tablero y
busca una regla para uno de los nifios que se lama Alejandro.
Luego, sigue haciendo el recorrido, se acerca a uno de los pupitres, se
agacha y le dice a los ninos que esld ahi: “;Ya?” Se apoya sobre los
pupilres y casi no toca a los nifios. Posteriormente, en este caso, si toca a
un niio, luego vuelve al lablero, va al armario, vuelva a la mesa de un
nific y le dice que... “Ahi va bien”. De pronto llega un nifio de otro salén
a la puerta, la maestra va hacia all4, va a hablar con él y esle nifio luego se
marcha. La maestra, después de haber colocado el ejercicio se pasea
mucho entre la mitad del salén, entre las filas, podriamos decir, 2 y 3.
Camina mucho por esle espacio ceniral, nuevamente va al tablero.

Algunos nifios se paran y la buscan para mostrarles sus ejercicios que
tienen en el cuaderno. Los chicos la rodean, la atafagan, pero no hay

(Hay alguna razoén
especial para organizar
el espacio asi? ;Se hace
consciente esla
distribucién del
espacio?

;no existen encargados
de los materiales?

Jes consciente de esta
gestualidad? jesa
postura les puede decir
algo a [os nifos{as)?

Casi no se acerca a los
nifios que estin
sentados cerca  de
donde esloy filmando.
;Mi presencia y la de la
cdmara la inhiben?
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contacto corporal de parte de ellos ni de ella hacia los nifos. Ella les dice :
“Mis hijos”. Mientras les va calificando les va dando algunas
explicaciones. Ella pregunta : “Quién pasa al tablero 7, el chico que pasa
1 hace el ejercicio y ella dice : “Perfeclo”. La maestra se acerca a una nifa y
ella le muestra el cuaderno : “Ya, listo. Corrige con ldpiz rojo”.

Se sigue moviendo y vuelve a ver otro corrillo ya que los niftos vuelven a
levantarse, mientras lanlo, hay dos niitos en e] tablero.

La maestra va hasta el escritorio a dejar su esfero, coge otro lapiz, un color
rojo, y corrige de pie: “Todos atenlos, por favor, al tablero. Vamos a
corregir”. Pasa algunos alumnos que hicieron ya el ejercicio. Mientras los
nifios lo hacen ella se queda de pie y, posieriormente, va a corregir el
ejercicio en el tablero. Alli se queda explicando un rato. Va,
posteriormenle, a su pupilre y mira en un libro el gjercicio que eslan
haciendo.

Sigue en el tablero y, luego, va al centro. Va a un pupitre a revisar el
ejercicio, se inclina un poco encima del pupilre y, posteriormente, vuelve a
ir al lablero, alli se queda un rato, de pronlo, alguien golpea la puerta,
entra una niia al sal6n, la nifa entra hasta la mitad del salén en donde
estd la profesora cerca al tablero, habla con la profe, ella se limpia las
manos con una loallita que cogié de su escritorio. Los chicos, mientras
tanto, siguen haciendo el ejercicio.

Para la filmacién de hoy la profe los cambié de puesto.

Mientras estoy haciendo esta observacion de la maestra observo que
algunos ninos en estos pupitres “Jaula” se sienten incomodos en ellos y
cogen diferentes posturas y que estan... se ven en esta filmacién y en
algunas folos(N"34,35.) Se paran, se sientan sobre las rodillas, sobre los
pies, se inclinan sobre fas mesas de eslos pupitres, elc...

jeste lépiz rojo es un
elemento de
evaluacién, en nltimas
de poder?

Puedo pensar que los
ninos sienten la
necesidad de la
presencia directa de la
maestra, de forma
individual y por eso se
paran a buscarla para

| mostrarle el cuaderno y

en lo que van del
gjercicic. La maestra no
da abasto para tener
contacto uno a uno.

iporqué?

Deja huellas  que
revelan el dominio de
su mesa de profesor, el
libro de los ejercicios,
su esfero elc.

;por algin motivo en
especial?
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. Cuando yo llego los nifos estan de Pie y la maestra estd organizando los nifios en el centro del
salén. ' .
2. Va por la milad dei salén, entre las mesas 3 ¥ 2 con sus brazos doblados en la cintura, caminando
por este pasadizo.

3. Recorre el espacia del corredor donde est4 el tablero y los primeros pupitres de los nifios.

4. Vuelve a caminar por la mitad del salén entre las filas 3 y2

5. Va al tablero a hacer una explicacion.

6. Se voltea hacia los chicos, cerca de la fila nimero 2,

7. Vuelve al tablero, sigue en éL.

8. Vuelve a acercarse a la fila en la mitad del salén entre las filas 2 y3enel principio, digamos, de
estas filas.

5. Vuelve al lablero. ‘

10. Se pasea, nuevamente, por la mitad del salén y va hasta la fila nimero 3. Ahj sigue dando
explicaciones. . -

11. Se sostiene, un poco, en una pierna, inclina su cuerpo y deja un  brazo tocande uno de los
pupilres que inicia la fila nimero 3. Mienlras tanto va dando explicaciones.

12. Vuelve al lablero, borra.

13. Va a la mesa del profesor y coge un libro donde, de pronto, estd el gjercicio que quiere que haga
con los nifos.

14. Empieza a escribir, de espaldas a los nifios, en el tablero.

15. Se valtea y camina por el centro del salén, nuevamente, por entre las filas 2 y 3.

16. Vuelve al tablero. Estd de espaldas a los nifios escribiendo un ejercicio que quiere que hagan.
Los nifios, mientras tanto, alistan sus cuadernos ¥y sus lapices para realizar el efercicio.

17. Acaba de escribir en al Gltima parte de tablero y vuelve e inicia en ia primera parte.

18. Vuele a caminar por entre las filas 3y 2.

19. Se acerca al primer pupitre de la fila nimero 2 y habla con los nifos que estin sentados de
primeras en esta fila.

20. Vuelve al tablero.

2]. Se acerca a la fila nimero 4 a los nifios que estan de primeras en esia fila.

22. Vuelve al tablero. Alli borra y escribe otro pedazo del ejercicio.

23. Va del inicio del tablero hasta el que finaliza el tablero escribiendo el ejercicio, lo recorre de
Pprincipio a fin. :

24. Empieza, nuevamenle, a escribir en el tablero en su inicio. Va recorriendo poco a poco con su
cuerpo el tablero a medida que va escribiendo. Estaba de espalda a los nifios. )

25. Se acerca y recorre con cierta dificultad el espacio entre las filas 1y 2, lo hace con su cuerpo un
poquito de lado y se acerca al puesto namero 3 de esa. fila nimero 1 donde estan sentados unos
chicos. Ella revisa en el cuaderno lo que estan haciendo, pone su mano sobre la espalda de un nifio
para mirar su cuaderno, para dirigirse a él.

26. Sale de la fila 1y 2 en ese pasadizo, de lado, con un poquite de dificultad y se acerca al pupitre,
a la mesa de la maestra.

27. La maestra va de la mesa de profesor a su armario que es muy pequeiio, alli hay un nino que es
muy pequeiio, alli hay un nifo muy pequefio buscando un l4piz y la maestra lo retira y abre el
armario para buscar algo ahi.

28. El nifio que estaba en el armario vuelve a su silla, la maestra vuelve al tablero, sigue de espalda
a los ninos.

29. Empieza de nuevo a escribir en el tablero y lo va recorriendo hasta que termina de escribir el

- ejercicio. .

30. Va a la fila namero 4 y se acerca a los nifios que estan ubicados en el principio de esla fila.
31. De alli se acerca a la mesa del profesor y recoge un pedazo de tiza.
32. De la mesa del profesor va hasla el tablero, deja ahi la tiza.
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33. Del tablero vuelve, otra vez, a estar entre las filas 3 y 4 en los primeros puestos y, desde alli
explica algo.

34. De alli se desplaza nuevamente hasta el lablero y empieza a hacer un cuadro para hacer un
ejercicio de ordenamiento de cantidades numéricas. Aqui se detiene un poco en la explicacion de
esle cuadro.

35. De el tablero va a recorrer el centro del salén entre las filas 3 y 2 observando que los chicos
vayan haciendo en sus cuadernos el cuadro que ella ha acabado de copiar en el tablero.

36. Se devuelve hacia la parte donde ests el tablero y desde la posicién de la fila ndmero 2, en los
primeros puestos, da unas aclaraciones.

37. De alli se desplaza por el cenlro del salén, sigue enfatizando con su brazo ¥ €on su voz cémo
deben hacer el ejercicio, recorre el espacio de esa fila del centro del sal6n entre la fila 3 y 2, va
camindndola.

38. Va recorriendo devolviéndose, olra vez, por el centro del salén hasta el tablero.

39. De alli, nuevamente, recorre el centro del salén entre las filas 2 y 3.

40. Va deteniéndose a mirar los cuadros de los chicos de estas filas que estan ubicados en la parte de
atras, sigue recorriendo mas o menos rapidamente y se devuelve a la fila ndmero 2 al primer puesto
observando lo que hacen los chicos del primer puesio.

41. De este punto recorre el espacio entre las filas 4 y 3 un poco estrechamente puesto que le foca
hacer de lado y se deliene a los chicos que estin ubicados en el puesio nimero 3 de la fila 4.

42. Nuevamente, de este punto, empieza a recorrer el espacio entre el tablero y las primeras filas, es
como el corredor privilegiado del maestro, ella se pasea por esle punto y va a la fila nimero 1 a
primer donde conversa con unas niias sobre el ejercicio,

43. Sigue pasedndose y se mete entre las filas 3 Y 2 en el ceniro del salén, se detiene y habla un poco
con ellos y va, de nuevo, al tablero.

44. Nuevamenle, del tablero va a la fila nimero 3 al primer puesto. Alli se detiene para mirar los
ejercicios de los ninos en los cuadernos.

45. De este punto, nuevamenle va al tablero.

46. De el tablero, huevamente, recorre el centro del salén entre las filas 3 ¥ 2, lo hace pasedndose.

47. Se detiene en los dltimos pueslos de los nifios de la fila nimero 3

48. De alli se desplaza y Hega a la fika nimero 1 al primer pueslo y observa a los ninos lo que estin
haciendo ahi.

49. De alli se desplaza hasta el armario.

50. Del armario saca una regla y se la presta a un nino de esta fila namero 1.

51. De esla fila ndmero 1, puesto niimero 2 va hacia la mitad de las filas 3 y 4 va a los primeros
pueslos,

52. Alli se detiene a mirar los ejercicios como 1o estan haciendo las nifias del puesto nimero dos de
la fila niimero 4. De esta posicién la maestra vuelve a Ia fila nimero 3, el primer pupitre donde un
chico se ha parado a mirar en el tablero el cuadro. Ella se acerca donde eslan estos nifios ubicados
en el primer pupilre de la tercera fila.

53. La maestra camina con su codo doblado, con una mano en la cintura, va recorriendo la fila
namero 1, se acerca al tercer puesto de esta fila nimero 1 donde hay 2 chicos, golpea suavemente
sobre la espalda con su mano a uno de los nifios indicindole cémo va el trabajo.

54. Nuevamente, ia maestra se acerca al tabiero.

535. Se devuelve, nuevamente, a hablar con el nifio que estaba en {a primera fila en el puesto namero
3.

56. La maestra va hacia la fila namero 4 al primer pupitre.

97. De alli se desplaza al tablero a “repisar” un poco el cuadro puesio que no se ve.

38. De alli va hasta ef armario a buscar la aimohadilia. Se le acerca una niia a pedir algan malerial.
59. Del armario vuelve a recorrer el salén por el centro por el pasadizo entre las filas 3 y 2.

60. De alli vuelve a la primera mesa, primer pupitre de la mesa namero 2. Ella coloca un brazo
sobre la mesa y el olro estd doblado sobre fa cintura.
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61. El nino que esta ubicado en esie puesto de ia fila namero 2 en el primer pupitre, no alcanza a ver
bien el ejercicio y fa maestra le ayuda a escribirlo. I.a maesira se dobla un poco mas sobre el pupitre
para ayudarle a hacer el ejercicio en el cuaderno a este nifio.

62. La maestra vuelve a hacer a recorrer el espacio del centro del salén en el pasadizo que
conforman las fitas 2 y 3,

63. La maestra de alli, de ese recorrido va hasta la mesa namero 1 al primer pupitre.

64. De alli, de |a fila nimero 1, ia maestra se desplaza al pasadizo que conforman las filas namero 3
y4

65. Se devuelve rapidamente a hablar con unos chicos que acaban de venir a la puerta. Estos chicos
son de olro salén, ella les dice que los atiende a la hora de recreo.

66. Se acerca hasta la puerta.

67. De acd va a hacer el recorrido por el centro del salén entre las filas 3 y 2.

68. Se detiene en los pupitres namero 1 de la fila ndmero 3. Algunos chicos, alli, se paran para
mosirarle los cuadernos.

69. De alli donde eslaba parada ubicando las respuestas de algunos chicos en los cuadernos va al
tablero y pinta algo en & rapidamente, i

70. De alli, muy cerca al Iablero, va un nifio a moslracle el cuaderno, ella se queda ahi de pie
mirando su cuaderno.

71. Del punto anterior Ja maestra va al centro del salén y se detiene en el pupitre nimero 2 de la fila
3.

72. Se desplaza, de nuevo, entre las filas 1 y 2. Alli, varios chicos la detienen para que le miren ol
cuaderno.

73. La maesltra, del punto anterior, enlre el corredor que conforma tas mesas nimero 3 y 4. '
74. Luego va hacia la fila nimero 4 enire ol pasadizo que conforma la ventana y esta fila. Alli,
algunos chicos, mienlras ella va recorriendo este espacio, esle corredor, se paran y le muestran su
cuaderno. :

75. La maestra se va desplazando entre el corredor que conforma el tablero y las filas y los nifos
van caminando persiguiéndola para mostrarle el cuaderno.

76. Ella se detiene un poco en la fila namero 1 y, desde alli, de pie, mira los cuadernos que los
chicos también le muesiran. in esle punio se queda bastante liempo detenida porque fos nidos se
han parada y llegan hasta alli a mostrarie el cuaderno, Cuandeo olla sugiere que algin chico pase al
tablera todos quieren hacerlo, ’

77. Va hasta la mesa del maesiro, los chicos ya no la persiguen y va mirando, otra vez por el cenlro
del salon entre las filas 3 y 2, a los nifios que estan senlados en estas filas los ejercicios. Ella hace un
recorrido.

78. En esle recorrido, mientras ella se va paseando, nuevamente algunos nifos se ponen de pie y le
muestran los cuadernes, por un momento se queda detenida cuando los nifos le muestran los
cuadernos enlre las mesas 3 y 4 de las filas 2 y 3.

79. Posteriormenle va a la mesa del profesor.

80. Luego, cerca al tablero, algunos nifos otra vez [a interceplan para mostrarle sus cuadernos y ella
se deliene ahi muy cerca al fablero.

81. Nuevamente, la maestra camina por el centro del salén paseandase y algunos chicos la van
interceptando para mostrarle sus cuadernos nuevamente.

82. Eila se desplaza hasta la mesa del profesor.

83. Luego de la mesa dei profesor va hasta el tablera, coge el borrador...

84. ...y con el borrador en la mano se desplaza por las filas 3 y 4, ese recorrido lo hace como
paseandose,

85. Ella vuelve ai tablero. ..

86. ...deja el borrador, coge una tiza y se desptaza del tablero entre las filas 3 y 4.

87. Vuelve otra vez al tablero. ..

88. ...va a la mesa del profesor...

89. ...recoge un lapiz y lo deja a unos chicos de Ja fila némero 2.
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90. De alli, vuelve al tablero. La maestra borra e tablero. Alli la maestra se queda bastante liempo
explicando el ejercicio que deberfan realizar los nifos.

91. Nuevamenle pasa al centro del salén recorriendo el pasadizo entre las filas 2 y 3, Se detiene en la
mesa namero 3 de la fila nimero 2. Fn este punto se le acercan varios nifios a mostrarle los
cuadernos.

92. La maestra, de este punlo, vuelve aj tablero a hacer un gjercicio con el chico.
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Maestra : Claudia

Escuela: Namero 2

Fecha : Noviembre 13 de 1996
Hora : 4:05 p.m.
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Trabajo : En términos de la maestra estan en evaluacién final de estética,

Lugar: Salon de clases de este curso
Curso: Cuarto de primaria
Namero de observacion: Segunda

[DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

Son las 4 :05 de la tarde. llevo varios minutos esperando que entren de
recreo. Algunas nifias estan en el salon ensayando con una grabadora el
“Carrapicho”. La grabadora esta en muy mal eslado, casi no se oye, no es
perceptible la musica, sin embargo, las nifias como que la suponen y
hacen los pasos que estin de moda con mucho entusiasmo.

Las dimensionesh del salén son de aprdkimadamen'te 6,75 m. de largo por
9,75 m. de ancho. Ll salén ests distribuido (otalmente distinto a la Gltima
vez que vine. Esté distribuido de la siguiente manera : Ver mapa.

En un momento pensé que habian corrido los pupilres para que las nifias
pudieran bailar pero, posieriormente, le pregunlé a la maestra y ella me
dijo que las habia distribuide asi ya que estaban en examenes finales y asi
ella podia verlos mucho mejor, ver los estudiantes con mds claridad,

Cerca a la mesa del profesor que ests ubicada en el mismo sitio de siempre
hay una especie de balde plastico donde, en su inlerior, se observan
algunas frutas que son del refrigerio que a los nifios les dan a la hora de
recreo.

En cuanto a las condiciones de estética no ha cambiado el salén, se
observan las mismas carleleras, los mismos dibujos y los mismos afiches
que en la primera visila estaban.

(Exisle conciencia de la
utilizacion del espacio
para lograr un objetivo
en  concreto?  ;la
vigilancia y el control
es importante . para la
maestra?

(el refrigerio es molivo
para pensar el espacio

diferenle? (podria
hacerse?
{Quién  decide que

poner en las paredes?
Influye en la
organizacién del
espacio el que haya
varias jornadas en este
mismao salén?

icon qué frecuencia se
cambian las carteleras y
el decorado?
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DIARIO DIE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

Antes de empezar la observacion la maestra acom pana las nifias que estan
bailando, las observa, no les dice los pasos pero tampoco las inhibe ni les
dice que no pueden bailar, simplemente se le nota como un
acompanamienio a esfa aclividad.

Una de las hijas de la maestra la esta acompanando hoy en el aula, ella es
pequena y tiene, mas o menos, la misma edad de los nifos que estdn en el
salén,

Los chicos llegan y se sientan en los pupitres como estan ubicados en el
aula, (ver mapa) estin un poco alborotados, ya estamos a finales de clase
del afio. Poco a poco van llegando del recreo.

La maeslra hace unos ejercicios para que los nifios, supongo yo, se
organicen y puedan hacer silencio. Les dice que “ de pie, sentados, de pie,
sentados...”

La maesira estd ubicada en el centro del salon ya que hay todo el espacio
despejado debido a la posicién en la que estén las mesas o los pupitres.

La maestra le dice a los chicos que, por favor, preparen los materiales
para hacer el irabajo final de estética...mis que el trabajo final es la
evaluacién de estética.

Los chicos sigucn alborotados como hablando mucho, conversando
mucho, tal vez lo que venjan haciendo del recreo o sobre la actividad que
van a hacer en este momento. Se oye mucho murmullo, la maestra estd un
poco preocupada, aplaude en sefial de que hagan silencio.

Ella esta ubicada en las primeras mesas que estan muy cerca a la puerta,
desde esla posicion recorre todo ef salon y va al olro extremo pidiendo
atencidn a los nifos. Ella recorre el espacio con sus manos en fos bolsillos,
en esta ocasion tiene pantaléon. La maestra se sienta encima de un pupitre
de una de las nifias que estan seniadas en el otro extremo del salén en el
lado e mesa 14, Las mesas estan ubicadas cerca a la mesa del profesor, dan
la espalda a la ventana de ese lado. Ella se sienta y coge un pedazo de
material, parece que es naturaleza muerta {hojas, tallos, tronquitos) y
desde ahi, cruzada su pierna, sentada encima de ia mesa del pupitre, va a
explicar a los nifios los que deben hacer.

Nuevamente atraviesa todo el salén y va hasta donde estan los nifios
ubicados ep el otro extremo del salén cerca de la puerta, les pregunta si
han entendido el ejercicio. Nuevamente se devuelve atravesando el salén.

---10s nifos sacan sus materiales se ven sobre los pupitres bolsas, hojas,
tallos, pegante, etc.

La maestra saca de'la mesa del profesor, cerca mas bien al escritorio, unas
hojas en blanco y les insiste que asi no pueden realizar la actividad, que,
por favor, hagan silencio. La maestra les indica que, sobre esa hoja blanca,
deben hacer un Irabajo como una composicién con los materiales que
tienen ahi de la naturaleza. Posteriormente, la maestra va hasta donde
estd la grabadora que estd ubicada en el centro del saion en los pupitres
tocando una de las paredes que da, exaclamente, frente al tablero, coloca

Esta maestra también
utiliza el recurso de
hacer ejercicios? ;para
qué lo hace?

Siento ampliacién del
espacio fisico y de
apropiacién por parte
de la maestra, la siento
inmensa.

Sefial, ;la utiliza con
frecuencia?

El poco material parece
ser estd bajo la tutela de
la maestra. Ella tiene
dominio sobre esle
armario,
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una cassette que no se escucha muy bien. La grabadora, como habiamos
dicho anteriormente esti en muy mal estado, sin embargo, ella quiere que
los ninos, a medida que van haciendo la composicién, escuchen miusica. | Siento que la maestra
De ahi, se desplaza hacia el tablero tratando de explicar como quiere ella | tiene interés  por
que hagan el trabajo de estélica en esla ocasi6n. u jlim recurso
Se escucha en {a grabadora musica colombiana instrumental mﬂs/_ -«?Bnlo& lz;;"‘o%rabadora,
especificamente de la zona andina. pefagnbdgstz{ : 3 buenas
ciatf::ii’cionés -?E}r tanto

™
i

ynstifac .,

B inatitdtilizdrla
N

ElMablEr lo utiliza la
La maestra, en el tablero, hace un modelo de Io que quiere que los nifios | maestra  en  varias
realicen. Insisle constantemente que, por favor, la escuchen, de que, por{ocasiones al igual que
favor, le pongan atencién. en ia observacién
anterior.

+

Algunos chicos acaban de legar del recreo porque  parecer ser que
estaban jugando fulbol, La maestra no pone problema a este hechao.

La maestra trata de hacer olro ejemplo, también, en el tablero.
Posteriormente, se va acercando a las mesas que estan cerca a la mesa del
profesor y va mirando qué malerial tienen los nifos para que realicen el
modelo que ella quiere. La maestra va recorriendo, poco a poco, los
pupilres, sus manos estdn en los bolsillos de su pantalén. En un momento
determinado se detiene frente a un pupitre ayudandole a pegar a algunos
nifos algunos maleriales en la hoja. Los ninos se notan entusiasmados
conversando, estin algunos de pie, otros sentados haciendo el trabajo. Se nota la incomodidad
de guardar los objetos
En esla observacion me detengo mas a mirar c6mo los nifos tienen que | personales en  eslos
dejar sus maletas en el suelo arrastrandose porque no hay un lugar para | pupitres, son
dejarlas porque los pupitres son muy pequenos para meler sus maletines | incémodos y no sirven
alli, entonces, se ve en el espacio las maletas de los nifios siempre por el | tampoco para guardar
suelo, regadas por el suelo. ' las  maletas. jseria
posible en pensar en un
espacio para colgar las
maletas? Un perchero
etc.

..Parece ser’ que los materiales los trafa cada uno de los nifos, | La maestra sigue en su
individualmente, puesto que los nifios no se desplazan hacia ninguna |actividad, no pareciera
parte a buscar peganles u hojas , etc. Los nifos que esldn cerca a la que se de cuenta de lo
ventana que da hacia el patio estan muy preocupados por un partido de | que ocurre afuera.

fatbol que hay en este momento, Justo van a cobrar un pénaity.

Lg.rjmaestra, en este momento, estd buscando como algunos materiales en
u armario, en su pequeiio armario que estd cerca a la mesa del profesor.
Se desplaza atravesando lodo el salén cerca a la pared que da justo al
frente del tablero y, alli, en una de las mesas de los niios se detiene a
ayudarle a hacer la composicién a alguno de los nifios. Esta muy
inclinada, muy doblada sobre el pupitre haciendo cl trabajo con estos
ninos en este pupitre. No se ha sentado. Después de un liempo se sienta Nuevamenle, como en
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en el pupitre de los nifios, ellos se ponen de pie rodedndola para ver lo
que la maeslra va a hacer. Algunos chicos de otros puestos se acercan
hasta donde esta ella, ella les da algunas indicaciones de cémo deben
manejar los materiales para que quede de mejor forma el trabajo que se
propuso.

El murmullo de l6s nifos se confunde con la masica que, en este momento
no es masica, es todo un murmullo entre una cosa y otra,

La maestra sigue alli haciendo la composicion, los ninos de ese pupitre la
observan. Algunos de los chicos van a buscarla a mostrarle los trabajos
que han hecho. Estando alli la maestra sentada haciendo este trabajo, de
pronto, aparece en la puerta un sefior uniformado de la policia, este sefor
entra al salén, los nifos lo invitan, algunos ninos ciercan la puerta y él,
comodamente entra al salén a saludar a la maestra. La maestra se pone de
pie y conversa con él un momento.

El punto de encuentro de conversacién de la maestra con el sefor
uniformado es el centro del salén. Alli, algunos nifos le muestran el
trabajo que estin haciendo a la maestra. El senor también observa a los
ninos. La maestra va hasta la mesa del profesor a recoger unas hojas en
blanca, lal vez, para otros nifios y, de pronto, ella se me acerca y me
comenta que este sefior uniformado es un padre de familia de una nifa
que estuvo detenido mas de ocho meses por la matanza de Trujille y que
hace unos 15 dias lo habian soltado y habia venido a Ia Escuela a saludar a
sus ninas después de tanto tiempo. 1a maestra me dice que ella, cuando el
sefior llego, le hizo dar un fuerte aplauso por todos los nifos porque él se
veia muy mal. El senor se acerca a mi y me explica que él ha venido por la
nina porque tiene que hacer unas vueltas con ellas de sacarles las tarjetas
de identidad, etc. Me da explicaciones, yo. simplemente, le digo que
tranquilo, que no tiene que no liene porqué darmelas. De pronlo, en esla
misma circunstancia, mientras el padre va saliendo del salén enlra una
madre a hablar con la profesora, una madre de familia. La madre de
familia entra al salén y , cerca del tablero se pone a hablar con la maestra.
De pronto, mientras el padre uniformado ha salido, entra una maestra a
pedir explicaciones a los nifos de unos balones que se han perdido, la
maestra enira al salén y se queda parada entre la puerla y el tablero. Los

nifios siguen trabajando y no le ponen mucha atencién al requerimientlo’

de esta maestra que esté pidiendo estos balones.

Mientras tanto, la maestra del aula vuelve al sitio donde eslaba haciendo
el trabajo, hecha una mirada por los diferentes pupitres y , de pronto,
muestra uno que, a su juicio, le parece que es un buen modelo para que
los demas nifios lo sigan, lo expone ante a los demés y felicita a la persona
que lo hizo. Va hacia el otro lado del salén y coge, al azar, un trabajo de
algn chico que estin ubicados en las mesas, en los pupitres cerca de la
mesa del profesor junto a las ventanas y ve el trabajo del chico y asiente
con la cabeza de que esta muy bien. Luego se desplaza a otro punto del
salén donde hay unas ninas, ella se sienta en el pupitre y aparece, de
pronto, en este pupitre la maestra y dos ninas, se nola que estan muy
incémodas pero, desde ahi, estan haciendo el trabajo.

Unos cuatro chicos rodean a la maestra para mostrarie los trabajos que
han venido haciendo.

En la filmacién que reatizo, hago una toma exterior donde se ve el salén

la observacion pasada,
los nifios la buscan
para mostrarle a la
maestra lo que hacen.

En ese momento siento
que el pais enlero se
me viene de prento a
este espacio, no se que
pensar.

Aunque hay una cierta
timidez en entrar al
salon por parie de estos

dos papds, me doy
cuenta que entran a
esle espacio con

confianza y seguridad.
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por fuera con su puerta cerrada, sus ventanas que dan hacia el patio de la
escuela, en el ppatio de la escuela se ven pedacitos de paslo, una cancha de
basketball donde, ahi mismo aparece la de microfitball, la puerta y el
barrio cercano donde estd ubicada la escuela. En Ia toma se ven un poco
incémodas y estrechas las escaleras para subir al segundo piso ya que esta
aula estd ubicada en un segundo piso. Presenta un poco de peligro ya que
hay un teja salida con la cual los nifos se puedan golpear cuando suban o
bajen del primer piso al segundo piso o del segundo al primero.
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

Estamos todos adentro, yo me hago en un primer momento en la mesa de la maesira. Algunos
chicos cierran la puerta.

1. La maesira est4 en el tablero. Lo borra.

2. Luego del tablero va hacia el lado 3 y se acerca a la mesa namero 14 ¥ conversa algo con las nifas
que eslan ahi sentadas.

3. De la ubicaci6n 2 se desplaza hacia el lado 1 pero paseando por toda la mitad del salén.

4. Va al lado 3, la mesa es la 18 y se habla con algunos chicos que estan ahi. Las manos de ella
estan en el bolsilos, mientras tanio, va indicando que se paren y que se sienten.

- 5. Va al lado 1, también paseandose por todo el salén al punio 1, mesa 1.

6. En esta mesa 1 del lado 1 la maesira estd de pie, cruza la pierna, sus manos estin en los bolsillos
y: desde ahi, da la indicacién del trabajo que van a hacer. De esta posicion se pasea por toda la
milad del salén y va al lado 3 diciendo que la atiendan. Liega al lado 3 de la mesa nimero 14 y
llegan unas nifas.

7. Se sienia encima de la mesa o del pupitre, dobla las piernas y , otra vez, nuevamenle, se desplaza
hasta el lado 1 en la mesa 2, se dirige a los nifios que estan ahi

8. Se desplaza a la mesa del profesor.

9. De la posicién 8 en donde ha sacado unas hojas blancas se pasea por el lado 3 y ahi empieza a
repartir las hojas. '

10. Luego, pasa al lado 2 repariiendo las hojas y, nuevamente, al lado 1.

11. Del lado 1, después de repartir las hojas alli, va al tablero. En este punto 11 se demora bastante
puesto que estd haciendo un modelo dei irabajo que deben hacer los nifos.

12. Del tablero va al lado 3 y se acerca a la mesa niimero 18,

13. Del punio 12, nuevamente, va al tablero.

14. Del tablero va, nuevamente, al lado 3, cerca, m4is especificamente al pupitre 16,

15. Va a la mesa 4.

16. Va al lado 2 a la mesa 2.

17. Va al lado 3, mesa 18. Alli se deliene un poco y ayuda a algunos niiios a armar la figura que
deben hacer. De esle punto pasa muy rapidamente a la mesa del profesor a coger algo.

18. De la mesa del profesor vuelve a ta mesa 18 seguir ayudando a los niiios a componer lo que
tienen que hacer.

19. Estando en este punta algunos nifios llegan a pedirle algo, ella se desplaza...estd muy seguido a
la mesa de] profesor y les da algtin material. :

20. Nuevamenie pasa a la mesa 18.

2L Luego, de esle punlo se desplaza hasta el lado 1 a la mesa 3. Alli, en este punlo también ayuda a
los chicos a hacer la composicién que deben hacer.

22. Se desplaza hasta el armario.

23. De alli se desplaza al lado 2 a la mesa 13. Alli inicialmente estd de pie ayudando a armar la
figura que tienen que hacer los nifios y , posteriormente, se sienta en el pupitre. Alli se queda
baslante tiempo para realizar el trabajo que quiere que la nifia se fije cémo debe hacerlo. Se queda
bastante tiempo alli.

24. De pronto han locado la puerta y aparece un sefior uniformado que parece ser el padre de una
de las nifias que esld en este sal6n. El sefior se acerca a la maestra y la maestra se pone de pie, muy
cerca esldn los dos conversando, mds 0 menos en el ceniro dei salén . Aili algunos niios se acercan
para mosltrar el trabajo.

25. La maestra va hacia la mesa del profesor.

26. Posteriormente va hasta la puerta acompafiando al padre.

27. En ese mismo instanle viene ofra madre de familia con la cual la profesora conversa cerca al
lablero.
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28. Seguidamente, otra maestra entra a preguntar por unos balones y la maestra de este salén,
mienlras tanlo, esti acabando de organizar el trabajo que fenia pendiente en la mesa 13, lado 2.

29. Se acerca al lado 3, mesa 14.

30. Posteriormenle la maestra se sienta en el lado 2 mesa 8. Ayuda a unas ninas a hacer el trabajo.
31. Se pone de pie de este punto y se va desplazando acercandose al lado 3 mostrando un tra bajo.
Paseo ubicado cerca al lado 3.

32. Posteriormente va al lado 1, mesa 7.
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Maestra Claudia, entrevista.

E; Entrevistadora
C: Inicial de Claudia

E: A ti ya te habian filmado de maestra?

Ci No, jamds en [a vida, jamas.

E: Y como le ves, como jcudl fue la primera impresién?

C: No, la gordura...{risas)... La gordura. Tremendo, tremendo, tenaz, lenagz, definitivamente lengo
que tener figura para... por estélica, por salud, por... hasta para que los niios lo aprecien un poquito
mads, pienso yo en estec momento, si?

E: Y ;qué mas te viste....?

C: ... Que los alumnos no digan: la vieja esa gorda, la vieja esa.. no?, Si, en realidad ya tomo
conciencia de eso porque yo nunca me habia visto, nunca me habia visto, no habia tenido esa
oportunidad y le cuenlo que ahora si tomo més conciencia que tengo del problema de obesidad.

E: Y ;qué mas ves?

C Qué veo..? Si, mucha... pues...

E: O c6mo te ves, mejor dicho, fuera como maestra ya, comae,.,

C: Como maestra me veo.. pues conto muy, como inuy autoritaria en cierta forma porque en la clase
de Matematicas yo soy la que mando, la que dirijo, el alumno parlicipa ya a lo tltimo, cuando ya ha
tomado, cuando ya ha recibido las primeras instrucciones y de doy la oportunidad que.. muestre o
que participe ya a lo altimo, no?, al comienzo no le doy su oportunidad porque tal vez, en ese
momenlo yo soy la anica que tiene la palabra, entonces, no le doy la oportunidad a aquel alumno
que a lo mejor, sabe ya... Esa es la realidad. De todas formas, pues...

E: Interesante... Mira, aqui, por ejemplo ;ti que dirias de esle mapa, por ejemplo, cémo verias la
organizacion def espacio? '

C:¢ La organizacion del espacio en cuanto a los pupitres?

E: 5i, en cuanto a todo el mobiliario...

C: i, lo tradicional, no?, uno... por io regular las filas, siempre lo ha visto asi y como es una clase
donde genera tanla lension, entonces, pues yo siem pre distribui en esa clase los pupitres asi, porque
dan frenle al tablero, porque eslan de espalda los alumnos, entonces... me da sensacién de que
frente a frente cuando coloca uno los pupitres asi como uno frente al otro se distraen mds, en
cambio, asi, hay ma4s alencién.

E: ;Ti crees que con esta forma de organizacion se fija mas la atencion?

C: Si, pienso yo que se fija mas porque no estan mirdndose, molestando con los esferos. Pues, en esa
clase yo siempre los tengo asi. En las otras tengo la oportunidad de cambiar los pupitres... Sociales,
cuando trabajan en grupo, cuando trabajan en Naturales o en Estética, ellos tienen... se agrupan
€ome quieran y se organizan como quieren, yo les doy esa libertad, pero en Matematicas y Espanol
lo hago siempre asi.

E: ;Qué mas ves ahi, de los recorridos qué opinas?

C: No, pues es0 es una... eso es un producto del mismo nerviosismo mio que, de todas formas, yo
soy consciente de que cuando tengo nervios me..., asi sea dentro del apartamenlo, yo corro para
algan lado, me muevo, de por s que soy una persona que nunca me puedo quedar quieta yo, sea
en la casa o sea en el salén, jamas me verd sentada en el pupitre, jamas como maestra me siento en
la catedra, méximo me siento 5 minulos y como que el asiento mismo me desespera.

E: Y ypor qué te parece importante moverte? '

C: Tal vez me hago nolar mds, me hago notar... y yo necesito que ¢l alumno esté como... como que
mirandome, como que apoyindome con la mirada o... me siento como més segura de lo que estoy
diciendo, pero... esto ya es una... esto es producto de los nervios.

..{Ti5a5)...
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E: Bueno, y dime, por ejemplo, aqui {que pasaria con estos alumnos que estdn aqui ?

C: Porque estos alumnos a los cuales Yo aqui me dirigi en eslas clases, son los alumnos que tienen
poca... poca, como le dijera... tienen mas dificultades. En cambio, yo estoy muy segura de estos
alumnos a los cuales yo... ellos trabajan bien, ellos manejan bien... no, no, no... como siempre yo lo
he dicho, me exijo mas como maestra, siempre me he fijado més en los alumnos que tienen mas
dificultad que los que no la tienen, lengo ese... esé.. porque esos nifios, fuera de ser hiperactivos,
académicamenle, por la misma hiperactividad, solamente unos responden bien, digamos, que
académicamente. Los demds son hiperactivos pero liene uno que estar encima de ellos
permanentementle.

E: Y ta ;les colocas como adelante, si?

C: Adelante para lener mas control sobre ellos, si. De todas formas, vuelvo y le repilo, ellos para mi
son, son mi base, no?, con decirle que, por ejemplo, este afio esos ninos estdn asistiendo a clases los
sdbados de 7 a 10 de la maiana porque les hago curso de recuperacién porque me preocupan
demasiado que lleguen a un bachillerato pues... may deficiente académicamente, no?

E: ;T4 organizas el espacio?

C: §i, yo lo organizo, yo lo organizo de manera que queden frente al tablero y que, por ejemplo, el
salén como es lan amplio, entonces, muchas veces liego y encuentro los pupitres todos hacia la
derecha, entonces, todos hacia ac4, hacia acd y yo les digo: No, organicenlos de forma tal que
queden al frente del tablero porque ustedes tienen. menos se van a parar, menos se van a
entretener porque ellos, los de acd, por ejemplo, si no ubican los pupilres a este lado, si no centran
los pupitres ellos se paran con mucha frecuencia porque el salén le da... eslo... se pone brillante o la
tiza no sirve o lo que sea, si?, entonces, ellos se paran con mucha frecuencia, entonces, es més lo que
lo hacen parar a uno que lo que trabajan, '

E: Y la mesa del profesor por qué aqui y no en cualquier otro lado?

C: Esa mesa siempre yo la encuenlro... como nunca la uso, practicamente, yo e puedo decir a usted
con toda tranquilidad que nunca la uso, yo la encuentro ahi y ahi queda, ahi queda porque la
aseadora la puso ahiy yo me limilo solamente a dejar mi cartera o a dejar mi saco o dejar... saco los
cuadernos del armario y los dejo ahi pero nunca me siento, enlonces...

E; Y algdn nifio se sienta ahf alpuna vez?

i uhm.... no, no porque los espacios son... los pupilres son suficientes y ellos no... ni por castigo ni
por nada los siento ahi. Cuando ellos van y cuando me pongo a calificar, van y no me interesa que
la catedra eslé volteada o eslé en la esquina o esté en el centro, no, aunque también lo hago
regularmente senlada en un pupitre. Siempre, siempre busco la forma de estar muy cerca del
alumno, siempre busco la forma de estar cerca del alumno no que ellos me vean allé, alld como
alejada, si?, como que soy impenelrable, si?, no. No, yo me he considerado muy amiga de los
alumnos... pero, no me interesa la ubicacién de la citedra porque realmentle no... y me siento,
Margarita, yo me siento y como soy tan bajita, me considero bajita, entonces, como que no me ven,
como que no, no... inmediatamente me paro porque me desespera no lener como esa... la
presencia, como que si no estoy mirdndolos ellos se distraen y ellos se, se... por la cantidad de
alumnos precisamente.

E: ;Ta crees que con este lipo de organizacion del espacio manejas algin tipo de poder? con estas
cosas? .

C: Uhm....no, no, no, no manejo ningan tipo de poder porque... el poder, practicamente, en el aula
lo tienen son los alumnos, no? Y Y0 no, yo no, pues, lo inico que me inieresa de esto son los
pupitres, no se, le doy mucha importancia en esas dos clases a la ubicacién de los pupitres, lo
demds no me... no me fijo, no me... si hacen una cartelera pues yo busco la forma de que ellos la
disfruten, de que la... yo la califico, ellos la disfrutan, la ubican de manera tal que se sientan, pues,
halagados, no?, pero, pero busco la forma de que ellos no se me distraigan tam poco en afiches... no,
yo no... la decoracién, pues, corresponde...

E: Hablemos de eso. La decoracién que estaba ahi, mira, ahi estaba el horario, a esta espalda
estaban como los murales...(le senalo el mapa) ;Quién las hizo? "
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C: Esos murales los hice yo, los hice yo y la cartelera Ia jornada de la inanana. Los murales los hice
yo.

E: ;Qué importancia le das ti en el aula a lo estético, a la decoraci6n, a esas cosas?

C: Pues, de todas formas una cartelera formativa, digamos, como hay tantos temas educalivos, no?,
de todas formas influye en una u otra manera en ellos, en el comportamiento, pero ¢so es como
muy pasajero, para mi la decoracién es muy pasajera porque ellos se aburren a los dos dias de ver
lo mismo, si?, se aburren demasiado, muy ripido, entonces , pues, si ellos lo hacen durante la clase
lo valoran durante el dia, porque unc lo sabe, muchas veces... si todas las carteleras, por ejemplo, si
uno las manda hacer y si ellos... si uno no les coloca excelente o les coloca una B a las 5 y media una
sale y encuentra Ja cartelera despedazada porque ellos no la valoran, si uno no la ha colocado all§
no la valoran, entonces, pero ellos a los dos, tres dias ya ne la voltean a mirar, lo mismo le pasa a
uno.

E: ;Tienes algin problema con la jornada de la mafiana frente a las cosas que dejas?

C: No, na, nunca, ellos no... si ellos me piden un favor Y . yo lo hago y nunca he tenido problemas
con ellos a pesar de que los hay y me ofenden pero no les he dejado papeles porque no me guslan
esas cosas, yo, mds bien, me dirijo al direclor para que él lo aclare con la direciora de la manana en
caso lal de que lengan oportunidad de hablar pero Yo no, nunca lo hago... escasamenle una vez que
los nifios dejaron un lelrero con unas groserias para la jornada de la tarde si le dejé el letrerito a la
profesora para que aclarara qué alumno habia hecho eso porque no era justo, no?, cuando....

E: ;TG qué crees, que te acercas m4s a los nifos que a las niiias o a las nifas que a los nifios?

C: Yo me acerco mais a los nifos que a las nifas. Porque las nifas son mas juiciosas, muy juiciosas,
demasiado juiciosas y ellas... con ellas no hay problema y con ellas el rato que tengo para ellas es la
hora del recreo, yo hablo con ellas a la hora del recreo, yo hablo con ellas por teléfono o a las 5 y
media, ellas se me acercan y lenemos didlogo permanente con fas ninas pero asi en esos momentos
de... no de clase y a los varoncilos.., es {ue como ellos son tan dificiles, en realidad YO CONOZCO ese
curso y ha side may dificil, enlonces, lengo que estar permanentemente en ellos porque,
precisamenle hay muchos problemas de convivencia ahi en ese curso.

L: ;TG alguna vez habias reflexionado sobre las cosas que hay en el salén, sobre la forma de
organizar el espacio... lo habias pensado en profundidad?

C: No, tal vez eslo.. Margarita, tal vez yo una vez dije: pobrecilos... 1o he pensado, pobrecitos los
ninos, lodos los dias fo mismo, lodos los dias esos pupilres tan duros, lodos... eso si me atormenia
verlos ahi senlados, eso tan duro, tan cansén. Yo, por eso, hay veces cuando ellos se levantan Yo,
hay veces, ni les pongo problema por eso: profesora que yo me quiero hacer con fulano de tal...
Cambiense, yo... desde que no sea para molestar en una clase determinada yo los dejo y les doy esa
liberiad de que escojan a su compaiero es, tal vez, lo anico que soporio yo... digamos... pero que
todos los dias me desubiquen los pupitres no porque empezando que tengo pro.. si yo, por
ejemplo, si los alumnos se compromelen a dejar los pupilres en esta forma, en filas, si?, a las 5 y
media de la tarde, si ellos los dejan asi, listo, que hagan lo que quieran con ellos, que se ubiquen,
que los trasteen que, todo eso, si?, porque si yo no fos dejo asi tengo problemas con la aseadora
porque a ella se le dificuita volverlos a organizar... es que ese es uno de los problemas que lengo...
volverlos a organizar... que le duele el hombro, que le duele Ja cintura, que le duele la columna,
entonces, ella pide que le dejemos los pupitres de esa forma.

L: ;T4 lienes algin material didactico a ta cargo, o sea, que ulilices para los nifos?

C: Eh... malerial diddctico: ... un mapa que yo hice, unos sellos que se compraron hasta el ano
pasado y unos mapas, también, que se compraron hasta el aho pasado, de resto.. una biblioteca que
contiene unos libros de Quinto, Cuarto... que yo los tengo a mi disposicién en el armario pero esos
son de la universalizacién, si?.

E: 1Y los tienes aqui?

C: Yo los tengo ahi si, ellos disponen de.. cuantas veces sea necesario, ellos los sacan o los distribuyo
muy... incluso, muchas se los presto para que los lieven a la casa y puedan trabajar en grupo
siempre y cuando, pues, ellos me respondan, no?, hasta ahora, ellos podran ser necios pero son
respetuosos conmigo en cuanto al cuidado que tienen que tener.
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E: yDe dénde crees ta que surge esta forma de organizacion del espacio?

C: No, tal vez esa es la forma més tradicional, no?, es lo mas Iradicional, lo que uno vivié, tal vez, en
la escuela cuando estudié y uno va y-- siempre ha sido... yo creo que la winica parte donde he visto
las distribuciones diferentes es en el colegio donde estudia Julian... (es su hijo que estudia en un
colegio privado)siempre que voy encuentro los pupitres dispuestos de una forma tal que da guslo,
no?, tal vez se facilita el trasteo, se facilita para ellos, se facilita para la profesora, el espacio... Si,
pero en realidad esa es la forma Iradicional, no ... no... No me gusta mucho porque considero al
alumno, que ellos también se cansan, ellos se cansan de eslo, se cansan del pupilre, se cansan de
tener el mismo companero, si?, pero de lodas formas, pues, hay dos clases donde uno necesita esta..
esta disposicién, pienso que ellos se distraen menos porque no tienen que mover ef cuello para lado
y lado al estar, digamos, en forma como diferente ya sea diagonal o sea volleados, no se...

E: ;Ti tienes distribucién de funciones de los nifos?, por ejemplo, de quién se encarga del armario,
de quién se encarga de la puerta, de las Haves, de las cosas?

C: Ne, no, yo no tengo, yo, por ejemplo, llego y a todos... la primera que se pare: profesora, las
llaves. Téngalas. Profesora, que abro. Téngala, téngala.. yo les tengo mucha confianza a ellos:
Sdqueme del armario la tiza, vaya donde el director... el que sea, yo a lodos los trato por igual, a
todos, a todos porque no me gustan esas diferencias. Yo pienso que uno, no més con dejarles las
llaves a un alumno eso es darle confianza y eso es, también, ahi un poquito de... ellos se sienten
como iguales, iguales todos, todos... una vez.... stempre Claudia es la que maneja, porque Claudia
es la mejor, porque Claudia es la buena alumna...no, no, no. Yo, asi sea... vuelvo ¥ le repito, para mi
predominan sobre mi los alumnos necios y los nifos que tienen dificullad académica y a elios los
tengo mas en cyenla ya sea para cualquier casa, Margarita, no para que usled me oiga sino porque
es asi... y yo a ellos los quiero, lo que sienlto es gue los quiero, con decirle que mis Iu'jos me dicen
que yo quiero mas a los alumnos que a ellos Mismos...(risas)... si porqué ellos van... a mi nunca me
disgusta que ellos vayan al aparlamento a saludarme o que me llamen por leléfono, no me disgusta
que me vayan a preguntar, no me disgusta nada de eso, nada de eso.

~ & todos los ocupo, no tengo preferencias. Pues una... por ejemplo, semanalmente yo a usted le
digo: me vigila fulano...por lislo, no?, o el que caiga, le digo yo: esla semana me mira, observa,
revisa que los pupilres queden limpios, que el Piso quede limpio a las 5y media de la larde asi haya
aseadora y asi ella llegue al salén a asear pero que encuentre las cosas en perfeclo estado. Enlonces,
yo lengo mis vigilantes y los voy cambiando, que todos, lodos pasen por lo mismo para que lengan
esas, digamos, oportunidades de mandar, de senlirse, sobre todo por uno... como que lo lenga en
cuenta, no?.
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Trabajo : La maestra no es directora de este curso es maestra de inglés en todos los

cursos de primaria.

Lugar: Sal6n o aula de este curso.
Curso: Quinto de primaria
Niimero de observacién: Primera

DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

CURSO QUINTO DE PRIMARIA. DICTA CLASES DE INGLES, NO ES
DIRECTORA DE GRUPO

DESCRIPCION DEL LUGAR.

El aula es un aula reclangular que mide aproximadamenle 5.87 m. de
largo por 5,50 m. de ancho, como podemos ver es casi exaclo en cada uno
de sus lados. Presenta cuatro lados casi iguales. El primer lado lo
lamaremos el lado que estd donde estd el fablero. Fista pared esla
cubierta por el {ablero porque el lablero es bastante grande, de color
verde, encima de él han colocado un tablero acrilico. En Ia otra pared hay
un ventanal bastante grande que también la cubre. La otra pared es en
ladrillo visible, no presenta sino algunos cuadros que, posteriormente,
describiremos. Y la otra pared que hace falta para describir de esta aula es
una pared con unos cubiculos que estan como empotrados, de ladrillo, en
los cuales hay como unos huecos donde inicialmente fueron pensados
para dejar unos maleriales. Dentro de esta pared, en estos huecos aparece
un hueco cerrado en el cual hicieron un pequeno armario con un candado.
De esta pared se desprende el hueco de la puerta que se abre hacia afuera,
Un poco el marco de donde se sosticne la puerla aparece, en esa esquina,
otro pequeno hueco que fue, también, sellado con una puerta para hacer
un armario.

MOBILIARIO

En cuanto al mobiliario, pues ya dijimos que los armarios que estan
empotrados en las paredes y el tablero que lambién hace parte del
mobiliario y de la pared y aparecen, también, unos pupilres en donde se
sientan los nifos, estilo “Jaula” el cual ya describi anteriormente pero que
podentos poner, olra vez, huevamente en el anexo el dibujo.

Aparece lambién una mesa juslo entre el vértice que conforman la pared
donde esta el venlanal y el tablero, una mesa donde estd colocado un

No lengo claridad con

que intencionalidad
hicieron estos huecos.
;Para dejar las

maletas?, para guardar
libros, materiales?
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borrador, unas lizas y un papel higiénico. Juslo al lado de esa mesa
aparece una mesa diferenle a la de los nifios, a las de los estudiantes, un
poco més grande pero con la misma estructura del pupitre “Jaula” donde
es la mesa del maestro.

Las condiciones de luz son bastanle buenas ya que el ventanal que tier
esta aula es baslante grande y, también, como en una de las paredes
una especie de huecos de donde también puede provenir luz del corr
ast es que el salén tiene luz por la pared que habiamos dich
anteriormente y por el corredor en el que hace poco lo remodelaron y
cambiaron las tejas Eternit que oscurecian este corredor y las cambiaron
por lejas que podian dejar pasar la luz y eslo hace que los salones se hayan
fluminado bastante. '

Tiene luz eléctrica pero tiene y presentan cables por fuera Jo cual nos hace
pensar que la luz ne estd funcionando y que esti deteriorado el

Funcionamiento de la luz, aunque, también, aparecen fuera de los
bombillos lamparas grandes alégenas.

En cuanlo a la aireacién se puede hacer dado, un poco, lo huecos que
habiamos mencionado en la pared anlerior por donde entra, lambién, la
luz y en este ventanal grande hay la posibilidad de abriv las ventanas lo
que hace que también pueda producirse el movimiento del aire.

En’cuanio a lo estético, aparecen diversos objetos que nos harian pensar
que estan adornando el salén. En primer lugar, una virgen de Guadalupe
que parece baslante antigua, muy alta, localizada en todo el centro del
salén justo arriba del tablero. En su otra pared que es de ladrillo, de color
ladrillo, juslo frente al tablero aparecen unos cuadros pequenos de carros
anliguos, lambién parecen bastante anliguos dado, digamos, su
enmarcada y aparece un cuadro grande como una especie de afiche de
naturaleza en esta misma pared, aparecen otros dos afiches enmarcados,
uno de payasitos y otro con unas figuras tiernas de mensajes frente a la
naturaleza y frente a quererse, etc... Los dos estin enmarcados en esta
misma pared.

- En la otra pared que da al frente del gran ventanal hay unos huecos que
habiamos mencionado anteriormente aparecen muchas materas con matas
que estan bastante cuidadas y que adornan bastante el sal6n. El ventanal
que habiamos descrito anteriormenle ests conformado por pequeiias
ventanas cuadradas de vidrio esmerilado bastante decorativo y que deja
penetrar la luz, se ve bonito y armonioso el vidrio que le colocaron pues
no deja ver lo que ocurre en la calle pero si deja ver la luz. Al lado del
tablero justo en una esquina entre el vértice que conforma el ventanal y la
pared del tablero aparece un pequefo calendario.

El techo es, mas o menos, alto y que esta cubierto por tejas Eternit,

No aparecen dentro del aula, de forma evidente, espacios para material
didéclico, ni armarios con libros ni con maleriales para la realizacién de

tiene

ila

alguna ingerencia en la

maestra

posibilidad de Ia

decoracién?

No se evidencian sitios
especiales  para dejar
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las clases. Lo dnico que me hace sospechar es que posiblemente, puede
tener algan material los armarios que estan empotrados en la pared, los
cuales estan cerrados con un candado cada uno de ellos. Las llaves las
tienen cada una de las directoras de las jornadas respectivas.

La puerta es de madera color blanco y se abre para afuera del saléon

materiales didacticos.

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS COMENTARIOS
HORA 1:50 DE LA TARDE.
Inicialmente estuve conversando con algunas nifios pueslo que me llamé |La  organizacién del

mucho la atencién la distribucién en el salon ya que es una distribucién
qQue no es corrienle. La distribucion, pese a la dificultad de organizacion
que pueden producir los pupilres “Jaula”, conformaron... el salén esta
distribuido en pequefios grupos donde se pueden conformar de

a 3 6 4 pupitres. El diagrama representa la forma como se organizan los
grupos.

Los nifos(as) me comentaban, que trabajan todas las &reas con su
direclora de grupo y que con la maestra que estoy observando hoy sélo les
da inglés. Me explicaron que los grupos tienen un lider. Estos grupos,
segin los nifos, son organizados como ellos quieren.

Hablando con la direclora de grupo me comenté que ella habia
eslablecido la organizacion del salén en grupos por que esto estaba de
acuerdo a las nuevas pedagopias.

La descripcién de hoy no tiene filmacién ya que en esle dia Ia filmadora se
daié. La profe se sienta en su pupilre y seiala unas fichas de loteria :
Estdn realizando un juego de loleria, deben decir los nombres de los
objetos en inglés.

P T

“Pilas, escuchen cémo es...” “Duro que no te oigo” “Primero Edwing,
después Cesar”, “Si puede, aguante un poquito” “Estd muy piloso este
chico”. Sigue sentada en la miesa del maestro. Sigue lrabajando con la
loteria, coge una ficha pero la guarda frente a su pecho y no fa quicre dejar
ver. Sefala con la mano que debe ser STOP. Se dirige al nifio que pasa al
centro del tablero, al lado de ella, ella le muestra la ficha y el nifio debe
decir, en inglés, lo que aparece en la ficha.

En estos momentos su direccién corporal esta dirigida al que est4 al lado
de ella, junto al tablero... “Un momento, un momento porque los nifios
estdn enlusiasmados Iralando de decir lo que vieron posleriormenle en la
ficha...”  Sigue senlada colocando las dos manos al frenle en seial de
STOP. “Ultima oporlunidad”. Sigue su mirada solamente al nifo que esl4
haciendo el ejercicio. Algunos nifios de el resto del salén se paran y se
acercan al pupitre de ella para tratar de inlervenir en el juego. Ella dice :

salén estd
predeterminado por la
directora de curso.
(Esta  distribucién  la
deja asi por que asi la
encuentra?

La profe trae la loteria

de olro salén, de Ia
biblioteca. Ella ticne
guardado  ali  los

materiales. ;En el salén
no es posible dejar los
maleriales?

Los ninos se le acercan
buscandola.
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“Después vas ti”, sefiala con 1a mano y el brazo exiendido. “Un momento
Cesar, pilas, o sino te pongo con Ruben”

Ella ha dirigido su mirada hacia un lugar donde algunos chicos estan
molestando : “Un momenlico”. Los nifios estdn enlusiasmados, se parany
se acercan rodgando el pupitre de la maestra : “Siéntate Rubén...En qué
vamos ?...bueno, bueno. Seguimos ? Déjenlo acabar, sigue Miguel”. Cruza
los brazos, extiende los brazos sobre el pupilre, encoge los brazos,
entrelaza fas manos con los codos sobre la mesa. Dirige el brazo y la
mano para alrds, como en visita: “Me hacen el favor y sacan los
cuadernos”, ella sigue sentada. Con esta orden se para, va al tablero, en
este ejercicio de la loteria en el que han pasado diferenles nifios a ver las
fichas y a lratar de decir lo que ven en las fichas han pasade 20 minutos.
Borra el tablero verde, el cual ests escrito con tiza, (no trabaja con el nuevo
tablero de vinilo),

escribe en el lablero una frase en inglés, luego, va y cierra la puerta del
salén ya que estaba abierta. “Ya, listo, acabaron 7. Ella sigue en el tablero.
Alli hace repelir, en inglés, los dias de la semana, sénala con el dedo algin
nifo para que repita. Nuevamenle abre la puerta, vuelve al tablero, se
dirige mas especificamente a los chicos del centro. “Le toc6 pasar a
otro”...pasa un nific que estd sentado al lado de la puerta, se dirige con la
mirada, mas no con su cuerpo, a los chicos del fondo y del centro del
salén. A los de los lados cercanos no se dirige. Ella continda en el tablero,
va hacia la mesa del profesor y, luego, va a donde una nifa gue esta
sentada cerca en la mesa del tablero. Luego, va nuevamente al tablero,
después vuelve, nuevamente, a la mesa del profesor donde medio se
sienta encima de ella y va dirigiendo quién debe decir las frases dando la
indicacion, con el brazo, de quién debe hablar.

Nuevamenle va al tablero y, después, sigue medio sentada en la mesa del
profesor. Posteriormente vuelve al tablero y ., posteriormente, se sienta,
otra vez, en la mesa del profesor. Sefiala con la quijada quién debe hablar,
Un nifio que estaba molestando, se da cuenta y ella se dirige : “Jhon, qué
estd haciendo ?” De ahi, de la mesa del profesor vuelve al tablero: “;Me
hacen un favor ...?” Mientras lanto vuelve a la mesa del profesor, cruza
los brazos y se acerca al'grupo de los nifos que eslan en el centro del aula.
Con los brazes cruzados empieza a decirle a un nifioc que, por favor, se
calle. Senala con las manos, dirige su voz para dirigirse a los nifios del
fondo, se coge los botones del vestido. Sigue cerca al grapo del centro y se
corre un poquito hacia la izquierda cerca al otro grupo. Vuelve y se
acomoda en la mesa del profesor. Nuevamente se para, vuelve y , otra
vez, se sienla en la mesa del profesor y dice: “Guarden todo...;En qué
quedamos 7”. Nuevamente se para, vuelve al centro.

ila maestra maneja el
cambio de sitio de los
estudjantes como
mecanismo de poder?
thay sitios especiales
para la sanci6on?

La  maestra  sigue
sentada en el pupitre
de la maestra, sin
embargo se mueve
mucho.

iper qué no trabaja en
el tablero de vinilo?
(qué  puede  haber
delrds de este no uso’

Siento el pupilre de la
maestra como una
coraza, como un punto
importante de
seguridad, de territorio
personal.

Maneja bastante alguna
gestualidad.

¢Gestualidad de poder?

Cuando la maestra se
pone de pie es
imponenle puesto que
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Posteriormente se vuelve a senlar en la mesa del profesor. Dice : “Esta
mesa puede venir a escoger”. Van a trabajar con la misma loteria pero lo
van a hacer en grupo, van a coger las tablas para lienar por grupos. Se
vuelve a parar al ver que los chicos estdn un poco alborotados : “Pénganseé
de acuerdo”. Ella coge las fichas, est4 parada, sigue de pie entre la mesa
del profesor y el grupo que esta ubicado en el centro. Guarda los cartones
de la loteria, vuelve a la mesa del profesor: “No pudieron hoy jugar
ustedes...”Me avisan cuando puedan”... “"Empecemos”. Sigue parada en
la mesa del profesor : “Me avisan”. Eila da instrucciones de cémo hacer el
juego, eso lo hace desde la mesa del profesor. Algunos nifios se acercan a
ella, los nitos discuten su organizacién, de cémo jugar mejor o de qué
hacer.

Hay un poco de bullicio. Elfa, con su voz més fuerte dice : “Comienzo”.
“Empiezo a deletrear”. Sigue la maestra en la mesa del profesor, deletrea
en inglés, esto lo hace desde la mesa del profesor. Sigue deletreando. De
pronto, va hacia el centro del tablero, cerca de la puerta, donde, alli junto
hay un nifio solo sentado.

Posteriormente se devuelve y se apoya en la mesa del profesor. Sigue
deletreando recostada entre el tablero y Ia mesa dei profesor. “Eso Jhon,
esto. Muy bien”. Un niio dice: “Uhm, esla es para mi, que delicia”. Los
ninos que tienen las fichas se acercan a la maestra y vuelven a sus grupos.
Ella dice : “Oigame nino, Giovanna ests en ese grupo, Miguel. Angel, ese
es su grupo”. Ella lrala de reorganizar a los nifos para que puedan
continuar con el juego. Sigue en el mismo espacio. La clase continda, yo
me voy a las 2 ;35 P.M.

es bastante alta, elle se
pone de pie cuando
necesita mayor control
en el grupo.

El salén es estrecho y
queda poco espacio
para pasearse. ;seri
esta la razén de que la
maestra no se desplace
por todo el salén?

{0 puede ser que no se
apropia del salén, ya
que sabe que no es
directora de grupo?

Leste sitio por quién fue
disenado? jpara qué lo
usa la maestra?

¢ el hecho de que esté
tanlo tiempo sentada y
en le mismo lugar es
por cansancio fisico?

(la maestra liene varios
trabajos) jo a qué se
debe?




165

Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997

opwIy

o
-
-
3,
]
[
y
3
a
3
B

" |.ed2wnu. :n\w_um?.ﬂmﬁo sm._‘wom m._umNQE

i) SHUDJUIR



Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997 167

37. Vuelve a la mesa del profesor.

38. Alli, no se sienta sino que se recuesla un poco sobre el tablero. Alli da algunas indicaciones, de
manera muy informal, para que los chicos se motiven a participar en el juego. Ella dice que, si no
eslan pendientes pues, lodas las fichas le van a quedar a ella. Sigue en el mismo espacio.

...Yome voy alas2y 35 M.
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Observacidén N°® 6

Maestra : Sofia

Escuela N°3

Fecha : Abril 2 de 1997

Hora : 1:40 p.m.

Trabajo : De inglés

Lugar: Salén de clase de quinto
Curso: Quinto de primaria
Niumero de observacion: Segunda

168

DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

En esta observacién se observa, de nuevo, la organizacion del espacio
exaclamenle igual a la observacién niunero 1,

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

La maestra saluda y se sienta en la mesa del profesor, va llamando lista y
va preguntando quién ha pasado a realizar el ejercicio.

Los chicos estan un poco dispersos mientras ella estd llamando lista y se
pone un poco de pie y le llama a cada uno, con su nombre, diciéndoles
que, por favor, la dejen, que si ya puede seguir Hamando lista y
preguntando quién hace falta por el ejercicio.

Vuelve a sentarse y pasa a algunos nifios que no han realizado el ejercicio
individual que elia propone. Uno de los chicos que no ha pasado se hace
cerca de ella, ella estd sentada en ta mesa del profesor y el chico se hace al
lado de ella para realizar el ejercicio.

Ella, mientras tanto, dice: “Un momentico que no estin escuchando”....

“Quién esta hablando ?”. Hace sefales con Ja mano de que, por favor,
hagan silencio. Hace varias veces : “Shhhh”. Ahi, retoma y mira hacia el
lado del niiio que liene cerca.

El nifio coge una ficha de la loteria y va intentando deletrear. El se coloca
frente a sus compaiieros, cerca a la maestra para que los demds nifos
puedan adivinar qué palabra es la que el nifo eslq deletreando. Eila le
dice que estd muy bien y que por qué no hace otra. El nifio vuelve a
deletrear, los compafieros, mas o menos, estin atentos para descubrir cusl
es el objeto que él quiere que ellos descubran de la loteria.

La maestra, sentada desde la mesa, muy erguida en esa posicién sentada,
1a maestra es bastante alta, indica con su brazo o contesta, con su direccién
del cuerpo y con su gestualidad y con su brazo, hacia la nifia que intenté
adivinar 1o gue el nino eslaba delelreando. También, con su quijada alta

Vuelve a ubicarse en el
mismo sitio que la
primera observacién.
Otra vez percibo el
ponerse de pie como
forma de ganar
atencion.

Si bien, le interesa que
los(las) estudiantes
estén atentos ella sigue
sentada en su pupitre.

Dedica mucha atencién
al  estudiante cercano
pero no hay presencia
de ella en el grupo,
mientras realizan esle
ejercicio.

Utiliza  bastante la
gestualidad y postura
para relacionarse con
los estudiantes, pero
casi el contacto fisico
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hace la sefial para quien debe responder, quien estd localizado hacia un | no.
poco mas alrds del salon. Ella va dirigiendo, poco a poco, su cabeza hacia
el resto del salén y va mirando quién va diciendo la palabra correcta.

- 1El material didéctico
Posteriormente, ella la vocatiza perfecto para que ellos tengan claridad de | utilizado tiene

cudl era la palabra que estaban buscando. El nifio le entrega la ficha y ella,
sentada, alza su brazo derecho mostrandola para que no hubiera duda de
que ese era el objelo del que estaban hablando.

Ella, con lista en mano, va escribiendo después de que este chico ha
pasado. Recordemos que esld pasando a los nifos que, individualmente,
no habian pasado a hacer este ejercicio.

Llama a otro nifio, en este caso es una nina, la cual no habia pasado a
hacer el ejercicio. La nifa se acerca a la mesa de la maestra, al pupitre de la
maestra o a la mesa de la maestra, donde ella continga sentada. La nifia va
cogiendo la ficha que quiere delelrear, mientras tanto, la maestra coloca
los codos sobre la mesa del pupitre con las manos en la cara. La maestra
baja los codos y las manos y los coloca sobre la mesa del maestro y, con su
mirada y con su postura corporal, se dirige hacia la niha que va a empezar
a deletrear. Ella dice ahi con un tono més o menos fuerle que : “Listo I”,
que escuchen.

Ella vuelve a decir: “Silencio”, hecha una miradita por todo el salon, la
nifia se le acerca y le pregunta alguna cosa. Ja maestra dice : “El que sepa
qué es, por favor, diga la palabra”. La nifia empieza a deletrear y algunos
nifios sueltan determinadas palabras, como adivinando. La maestra tiene
su mirada hacia el suelo e indica con la cabeza que no es la palabra
correcta. La maestra alli continda sentada, dobla un poco su cuerpo hacia
adelante y la niha intenta , de nuevo, deletrear. La nifa parece que
deletreé otra palabra que no era, la maestra coge la ficha y, desde la
posicién senlada sin extender el brazo, muesira la ficha a los nifos
diciéndoles que, por favor, ellos la deletreen diciendo cual es. La nifia se
sienta y la maestra hace una anotaci6én sobre la lisla.

Llama a ofra chica que no habia pasado. Ella dice algo sobre la lista a los
ninos, la nina coge rdpidamenle una de las fichas de la loterfa y empieza a
deletrearla. La maestra se voliea corporalmente alli sentada en la mesa del
profesor hacia la njfa que empieza a delelrear el objelo que esld en ese
cartén de la loteria. La maestra en varias ocasiones hace : “Shhhh” como
en sefal de silencio. La nina va deletreando y algunos riifios ya adivinan
rdpidamente la paiabra.

La maestra senlada, con los codos doblados y su manos cerca a la cara, se
dirige a los chicos y

se dirige un poco hacia ellos con sus brazos y su cara que , por favor, la
dejen terminar. Nuevamenle, voliea su rostro hacia la nina que sigue

condicién de trabajarlo
con la direccién de la
maestra y no de forma

aulénoma e
independiente por
parte de los

estudiantes. La maestra
tiene sobre su pupitre
la caja con las fichas ,
controla el material.

Siento un menor
acercamiento - a las
nifias. ;lo siente ella
asi?

Hace muchas marcas
de esta naturaleza,

{no tiene otro recursos
para  conseguir el
silencio?
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deletreando la palabra. Cuando la nina se equivoca, la maestra se hecha

encima del pupitre como desmayédndose. La chica se sienta y ella escribe

en su lista algo.

Llama a otra nina, ella dice que ya pasd y pasa oiro chico. Este coge la|jse da cuenta la

ficha. Mieniras el nino empieza a delelrear la maestra estd muy alenta a lo
que él dice. Voltea, nuevamente, su cuerpo y su cara dirigiéndose
solamenle a él. El resto de los nifios, algunos estdn atentos, pero los de
alrds, nolo, eslan dispersos.

La maestra le dice que : “Otra vez”. Ella agacha su cabeza como tratando
de escuchar y el niio sigue delelreando. Algunos ninos tralan de adivinar
y sueltan algunas palabras que creen que es la que el nific que estd
haciendo el ejercicio tiene. El chico payasea un poco colocindose la
camisa encima de la cabeza, la maestra, mientras tanto, escribe en su lista,
El nino va a sentarse en su puesto, ‘

Llama a olro ning, ¢l nino coge una ficha. La macstra, nuevamente hace :
“Shihh™ para hacer sitencio. Nuevamente, en la medida en que el nifio que
estd haciendo el ejercicio cerca a ella va deletreando, ella voltea y le coloca
mucha atenciéon al nifho que estd cerca. El grupo parece atento pero,
todavia, también hay nifos que estan dispersos. La maestra concentrada
s6lo en el nifo que estd junlo a ella. El nifo sienta y la maestra escribe
sobre su lista. El chico que habia payaseado anteriormente vuelve a
pararse, se acerca a ella como pidiendo otra oportunidad. La maestra,
sentada, le coloca una mano en el brazo y le dice que posteriormente,
después de que pasen todos, le va a dar olra oportunidad.

Va Hamando lista recordando un poco los que han pasado y los que no.
posteriormenle dice que, por favor, alcen la mano los que no han pasado.
Algunos chicos van diciéndole. “Teacher, teacher”... para llamarle un
poco la atencién sobre alguna cosa que le quieren decir. También
pregunta que si hay algin chico que quiera pasar asi haya pasado pues
que lo puede hacer. Alli se forma un poco de confusién pues casi todos
alzan la mano y dicen: “Yo no he pasado, yo si he pasado...”. Ella sigue
sentada y le pide a los chicos que, por favor, le digan quién no ha pasado.
Nuevamente repile : “Los que no han pasado nunca” y se pone de pie. Se
mueve un poquito hacia adelante dirigiéndose a un nifio en el cual ella
tiene dudas si ha pasado o no ha pasado.

Finalmenle lo invita a que pase a hacer el ejercicio y ella, nuevamente, se
sienta en la mesa del profesor. Nuevamente se repiten las acciones que
hemos descrito con los nifios anteriores. El niho acaba y la maestra se
pone de pie invitando a otro nifio que pase frente al tablero cerca de ella
pare realizar el gjercicio.

La maestra esta de pie en este pupilre jaula el cual uno no puede correr el
asienlo de la mesa. Después de estar ahi parada hace un pequeno
recorrido cerca al tablero y se coloca justo al frénte de la mesa del maestro
apoyando un brazo sobre la mesa y se dirige a los nifios que no han
pasado a hacer el gjercicio. '

La maestra, nuevamente, se desplaza hacia -la mesa del profesor y se
queda ahi en la mesa del profesor como si se fuera a sentar pero estd de
pie y vuelve y conversar con los nifes que ya habian pasado pero que les
habia ido mal en ¢l ejercicio y los invita para que vuelvan a pasar.

maestra de lo que pasa
en el grupo?

(la maestra sabe de la
dispersion de los(las)
estudianles que estin
senlados alras? '

ipor qué tanto estar en
el pupitre? Lo estrecho
del sal6n tiene que ver?
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Mientras el chico va deletreando va cambiando de posicién, de un
momento a olro se pone erguida y, posteriormenite, muy rédpidamente,
también, deja una sola mano en la mesa del profesor y la otra la deja
doblada sobre Ia cintura. La maestra se acerca un poco al nifio
moslréndole que la ficha dice olra cosa. La maestra senala que solamente
van a pasar los dos altimos, el nifto que le gusta bromear hace figuras
como frente a la cdmara muy cerca de la maestra.

La maestra vuejve a sentarse, indica que nifio debe pasar.

Mientras este chico esta deletreando ha habido un accidente en el que una
chica se le ha roto un yogur en la maleta, una nifa sale, nuevamente entra
con alra pero para trapear. Aparentemente la maestra no se ha dado
cuenta pero, después de que el chico ha hecho el gjercicio y le ha dado
algunas indicaciones, hace algan comenlario sobre lo que ocurrié con la
ensuciada del yogur.

Pasa, nuevamente, a otro chico, se para un poquito pero se para es para
sentarse encima de sus piernas. El nifio hace el ejercicio, ella ests bastante
atenla y el nino esld bastanle cercano a ella.

Acaban el ejercicio la maestra, creo, notando un poco el cansancio
empieza a decir : “Manos a la cabeza, manos a los pies”.

Elia se para, coge un malerial que tiene en la mesa del profesor, como una
carpeta. Escribe en el lablero de tiza. Un nifo desde atras le dice:
“Teacher, esa tiza no se ve”.

Mienlras ella escribe en el tablero, invita a que los ninos canten una
canci6bn que han aprendido anteriormente. Ella escribe algunas palabras
en el tablero. Luego de estar ahi en el tablero se hace como en el centro
del salén y, desde ahi, vuelve a insistir para que canten la cancién.

De alli indica a los nifios que se sienten. Eila vuelve al tablero y hace
alguna indicacién con el dedo de lo que esid ahi escrito.

Vuelve a situarse en el centro del salén muy cerca del grupo 1. El chico
que ha venido molestando se le acerca a donde ella esta parada y ella se
agacha un poco y le dice que, por favor, trabaje y que se “ponga las pilas”..
La maestra vuelve al tablero, da un poco la vuella y deja la carpeta que
liene en las manas en la carpeta del profesor. Se mueve un poquito, pone
una mano en la cintura y, con la otra, vuelve a escribir en el tablero. Se

acerca un poco a la mesa del profesor ya que por ahi estd un nifio que esid

La maestra se mueve

muchisimo en su
pupilre,

(Porqué estos
ejercicios?

;qué piensa la maestra
que logra con ellos?

En  esta  segunda
ocasion  la  maestra
trabaja en el tablero de
tiza

Es evidenle que en ese
tablerc los mensajes
que alli se escriben no
se ven bien. ;por qué
no se usa el acrilico?
ipasa lo mismo con la
directora de grupo?
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de pie un poco desordenando la dinamica. La maestra le dice algo, se
voltea y se desplaza, nuevamenie, hacia el lablero. Continga con el
ejercicio con el resto de los ninos.

Del tablero se desplaza, un poco, hacia exactamente el centro del salén, De
alli se dirige a los nifos que estdn ubicados en la mesa ndmero 3, va
volteando y vuelve, otra vez, al tablero. Alli va escribiendo y va
voltedndose para hablar con los nihos o para que los ninos participen.
Vuelve a desplazarse, un poco, enire las mesas 2 y 1 y ahi es donde
menciona el incidente del Yogourth que, hasta el momento, parecia que
no se habia dado cuenta. Se desplaza caminando de para atras hasta tocar
la espalda con el tablero. Alli hace frases en inglés, se arremanga la camisa
y cruza los brazos hacia atrds, vuelve a escribir en el tablero, se acerca a la
mesa namero 1. Con algin chico de esta mesa le da la mano como
diciendo “lo hiciste bien, choque los cinco”. Ella vuelve al tablero. Otra
vez se acerca a {a mesa nimero 1, agacha su cabeza para hablar con los
chicos de este grupo. En esta posicién eleva mds la cabeza y su mirada
como mirando al resto del grupo y, nuevamente dice : “Shhihh” y dice que
“un momenlico, que escuchen”. Se aleja de esle grupo un poquilo hacia
atrds, cerca del tablero, sigue con sus manos cruzadas hacia atras. Se
acerca, nuevamente, al grupo 1 aunque dirige su mirada hacia los grupos
de atrds (3 y 4). Vuelve al tablero donde escribe lo que algunos nifos le
comentan realizando el ejercicio. Se acerca, de nuevo, al grupo numero 1
aunque dirige su atencién y estd conversando con algunos niitos de las
mesas 4y 5. i

Vuelve al tablero, deja la liza encima de la mesa del profesor y se adelanta
un poquito a la mesa del profesor donde una nifia se acerca a ella y le dice
algo.

Entre la mesa 2 y una mesa que estd recostada contra la pared donde estan
la tiza y el papel higiénico ella se ubica ahi en ese espaciecito donde
empieza a hacer ejercicios, donde dice: “Manos a la cabeza, alcen los
brazos..."elc...

Ahora se ubica juslo en ja mesa del profesor y ahi va haciendo ejercicios.
Allila maestra les dice que, por favor, se sienlen derechos.

Los ninos se salen de
su puesio y la buscan
para acercdarsele.

(Nuevamente aparece
la necesidad de los
ejercicios por qué?

La maestra les dice a
los(las) estudiantes que
se sienten derecho,
pero yo he observado
que ha pesar de que la
maestra no se desplaza
mucho por el salén, es
imposible que se esté
quieta cuando esid
senfada en su pupitre:
se sienla encima de las
piernas, se arrodilla,
coloca el cuerpo hacia
delante, luego lo echa
hacia atrés.

ies conscienle la
maestra de su
necesidad de moverse?
tpuede  observar la
necesidad de los
estudianles de
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Vuelve a ubicarse entre la mesa del profesor que esta junlo a la pared y la
mesa donde, habitualmente, se ha venido sentando. Llla esta de pie.

Se desplaza cerca a la mesa o cerca al grupo nimero 1. Desde esta
posicion se dirige a la mesa namero 5 donde algunos chicos estan
molestando, pegéndose. Ella les pregunta que “qué pasa”. Vuelve al
tablero y senala con su brazo, ella esla frente a los nihos y su mano va
indicando que deben ir leyendo de lo que esld escrilo en el tablero. De alli
del tablero se dirige al grupo namero 2 donde se dobla totalmente con el
cuerpo y habla con una nifia que esld alli ubicada.

La maestra vuelve al tablero, de ahi se desplaza y se para entre la mesa del
maeslro. Vuelve y se acerca al grupo ndmero 1, alli alguna niiia ie indica
que algo estd caido y entre esa nifia y ella se agachan, La maestra esta
indicando que, por favor canten y cuenta: “One, two, three”. Los nifios
empiezan solos. La maeslra retrocede un poco hacia la mesa del profesor y
deja alii lo que estaba caido que parece que era una tiza.

Los ninos van cantando, ella no enlona. Coloca sus manos sobre la cintura
y se desplaza un poco hacia la terminacién del tablero. De alli va hasta la
mesa numero 3 donde algunos chicas estaban molestando. De alli vuelve
a pararse entre la mesa del profesor, mira el reloj desde este punto y le
dice a los nifios que le queda, mas o menos, media hora de clase pero que,
si no pueden seguir, le va a tocar irse ya. La maestra se desplaza cerca al
grapo namero 1, cruza los brazos y va diciendo los nombres de las
personas que, supuestamente, deben callarse.

Vuelve a la mesa del profesor y les propone que van a lrabajar olro rato en
eso y que, posleriormente, volverian a jugar. Ella estd ahi ubicada en la
mesa del profesor. Vuelve al tablero a repetir el ejercicio, de ahi va a la
mesa del profesor, de ahi vuelve al tablero, del tablero vuelve a la mesa
del profesor, de la mesa del profesor vuelve al tablero. ..

Yo noto ya a los chicos cansados, yo también ya estoy cansada.

moverse?

(siente  su  presencia
como inprescindible?




Abriendo espacio at espacio.

2.

I

Ion numero

n 7

Margarita Posada Escobar, 1997

RUDJUGA SOPIM0

175

Maestra Sofia, observac
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NESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. Empieza la clase sentada, va a llamar lisla.
2. Itn poen afuera de da mesa del maestro, estd de pie y continia lamando a algunos chicos que no
habian pasado a hacer el ejercicin.

" 3. Llama a algin nific que no ha hecho el ejercicio y cuando éste llega ahi ella se sienta para
escucharlo,
4. Se pone de pie entre la mesa que esta sin utilizar junto a la pared y la mesa del profesor.
5. De alli se desplaza muy cerca al grupo niimero 2 donde na precisamente se dirige a este grupo
sino a nifos que estan entre los grupns 4 v 5 para que alguno de ellos venga a hacer el ejercicia.
6. T4 maesira vuelve a sentarse,
7. Vuelve a pararse y se localiza, nuevamente, en ese espacio muy cerca a la mesa del grupo 2 y
desde alli comenta, nuevamenle, que digan, quién no ha pasado para poder hacer el ejercicio,
8. Se desplaza muy poquito y se hace muy cerca a la mesa del profesor. Alli caloca una mano
apoyandola encima de la mesa,
9. 5e desplaza un poquite y se mele, de pie, en la mesa del profesor.
10, Se sienta en esta mesa del profesor.
11. Se pone de pie como para hablar con un nifio que esta ubicado, mas o mepas, en la mesa &
12. Vuelve a sentarse en la mesa del profesor,
13. Aqui la maestra se pone de pie. Iintre el punto 12 y 13 han pasado bastantes minutos en los que
han pasade varios nifios a hacer el ejercicio. Ella en ese punto, entre el punto 12 y 13, permanecia
septada. Como dijimos anteriormente, se pone de pie. Ponerse de pie es como para llamar nn poco
la atencién a algiin nino que esla molestando.
14. Vuelve a sentarse.
15. Se pone de pie, dobla una rodiila sobre el asiento de la mesa del profesor y ahi queda unos
segundos en esta posicion,
16. Desengancha la rodilla de la mesa y se pone de pie apoyando las brazos sobre |a mesa.
17. A vuelto a sentarse,
18. Se para para a colacar su rodilla sobre el asiento del pupiire y ella se sienla sobre él.
19. 5¢ pone de pie y dice que van a hacer atra cosa. Coge de sumesa del prafesor una carpeta.
20. Se coloca de pie frente a la mesa del profesor, de frente a los ninos,
21. Se desplaza un poquito, se acerca al grapo niimera 1.
22. Va al tablero. En su mano tiene una carpeta.
23. Vuelve y se acerca al grupo niimero 1.
24. Vuelve al tablero.
25. Se acerca al grupo nimero T aunque dirige su atenci6n al resto del grupo.
26. Vuelve al tablero. .
27. Se acerca a dejar la carpeta en la mesa del profesor y , junto a la mesa del profesor, se queda de
pie.
28. De alli se acerca al grupe nimero 1.
29, De este punio va al tablero,
30. De alli se acerca a la mesa del profesor y se dirige a un nifio que esta cerca de la mesa del
profesor como llamando la atencién,

-31. La maestra se desplaza un poquitico y vuelve al tablero sefalandn lo que ests escritn.
32, Se desplaza enlre las mesas 2 y 1 pero se dirige a los nifos de la mesa niimero 3.
33, Vuelve al tahlera,
34. Vuelve a ubicarse entre las mesas 2 y 1 un poco mis atrds que anfes, cercana a la mesa del
profesor, :
35. Se devuelve caminando de para atris y toca su espalda al tablero acrilicn Ahi asta de pie. Se
vollea un poco y escribe con tiza en el tablero verde,
36. Se desplaza un poco y se acerca al grupo nimero 1.
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37. Vuelve al tablero.

38. Vuelve y se acerca al grupo namero 1.

39. Se desplaza un poco hacia la mesa del profesor a dejar la tiza.

40. Se desplaza un poco y vuelve al grupo namero 1.

41. De alli va al tablero.

42. Vuelve a acercarse al grupo nimero 1.

43. vuelve al tablero.

44. Se desplaza entre el espacio entre el grupa ndmerol, nimero 2 y la mesa del profesor y habla
con una nifa. Alli empieza a hacer ejercicios, va haciéndolos con su cuerpo estirando los brazos.

45. Se desplaza un poco cerca al grupo namero 1.

46. Nuevamente se desplaza enire la mesa def profesor que estd quieta y la mesa del profesor donde
ella se sienla. - -

47. Vuelve a acercarse al grupo nimero 1.

48. De alli va ai tablero.

49. Del punto 48 se desplaza al grupo namere 2 donde conversa con una nifia. Eila se agacha
bastanie.

50. Vuelve al tablero.

51. Se acerca a la mesa del profesor.

52. Se agacha porque se le ha caido un pedazo de tiza.

53. Se acerca un poco a la mesa nimero 1.

54. Se desplaza hasta el fondo del salén hasta la mesa namero 5 ya que hay algunos chicos que
estan molestando.

53. Vuelve a la mesa del profesor.

56. Se acerca al grupo nimero 1.

57. Vuelve a la mesa del profesor.

58. Vuelve al tablero.

59. Vuelve a la mesa del profesor.

60. Vuelve al tablero.

61. Se acerca un poco hacia adelante cerca del grupo namero 1.

62. Vuelve al tablero.

63. Va a la mesa del profesor.

64. Va al lablero,

65. Del tablero va a la mesa del profesor.

66. De alli va al tablero.

67. Del tablero va a la mesa del profesor.

68. De la mesa del profesor va al tablero.

69. Del tablero va a la mesa del profesor.

70. De alli, vuelve al tablero.
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Maestra Sofia, entrevista.

Conversamos sobre la invesligacién y sobre especificamente de que se trataba el tema de la misma.
E: entrevistadora S: Sofia.

E: ;TG que dirias de este mapa? Cémo qué le suscita mirar este mapa?

S: Pues que hay una concentracién del movimiento en el frenle, supongo que con relacién al tablero
o el escritorio o... no se.

E: Hay una concentracién de la accién como en unos puntos. (Qué pensarias tq, por ejemplo, qué
puede pasar con estos muchachos frente a esa accién que se hace aqui, por ejemplo, en los
muchachos que no se les ve, que estin mas separados, por ejemplo, que eskin maés distanciados de
ti, los dllimos, digamos, del salén, qué podria pasar en esa accion pedagdgica? O tu crees que no
pasaria nada, que con s6lo la voz es suficiente?

S: Uno supone que, de cierta manera, ac4 se tiene que llegar incluso con... o que debe haber como
un cubrimiento, si?, con ayuda de la voz...

E: ;Con el cuerpo?

S: Con ayuda de la voz. Si, claro.

E: ;Por qué crees que no ocurre eso?

Mira la olra, la segunda también.

S: ;Por qué no hay desplazamientos en otros lugares?

: Si.

No tengo ni idea.

Pero, jle habias dado cuenta de eso o no?

5i, si, si. Y no s6lo ahi sino con las otras clases.

Con las otras... no solamenle en la escuela...?

La que dicto con adultos y eso si es...

E: Ujum... ahi... bueno.

S: Pero, bueno, de pronto, un poquito no.. en el Electrénico tengo un salén muy pequeic que no
hay por dénde pasar, ni siquiera cuando trabajo en el grupo que lengo que ir a mirar a leer cosas
ne hay por donde. En la Nacional, en cambio, si hay muchisimo espacio asi, si es distinto, no?.

E: ;Y si le mueves mds ¢n esle espacio mas grande?

5: 5i, si.

E: Y ;aqui por qué no se da?

5: No sé...

E: De lodas maneras aqui es un poco estrecho, si es un poco estrecho, pero se puede andar.

§: 8i, claro, claro. Supongo que hay una cosa y es que no hay un trabajo que me requiera a mi estar
mirando 1o que eslin haciendo... escrilo. Yo casi nunca escribo y lo que escribo es, casi siempre,
como una guia y lo maximo que les pido es que lo copien bien y para mirar si estd bien copiado yo
recojo los cuadernos, los pido o algo y ellos me los pasan. Los poecos encuenlros, por ejempio,
cuando entro a revisar tareas o algo, en el momento en que empiezo a hacer los recorridos el
despeloie es tal que digo: liego hasta acd, por ejemplo, y ya el resto digo...

E: Y te devuelves...

S: ... dénme los cuadernos y lo acabo, yo lo hago sola después.

E: Listo jcrees que se te desordena un poco pasdndole al otro lado, desplazandote?.

S: Mds o menos, pero no fundamentalmente eso sino el tipo de trabajo, 0 sea, yo no tengo cosas que
ir a mijrarles si {as estdn haciendo bien o no. Y de lo de la alencién yo supongo que tratando de ver
que me estén mirando, que estén poniendo alencidén, con eso logro algo, supongo que es por ese
lado...si?, pues hay que repelir que...

E: Aqui, por ejemplo, ;quién organiza el espacio? O sea, la forma como estin organizados los
pupitres, etc.

S: La directora dei curso.

WEmhmdm
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E: ;T alguna vez has cambiado el grupo, los grupos, para algo?

S: ;La distribucién de mesas y eso? Si. Algunas veces con algunos juegos o cosas.en que necesito,
por ejemplo, que haya Cabeza y Cola, enlonces no me sirve asi y los cofogo-detly
también es bastante dispendioso por los pupitres porque es muy bg’t:‘»’mplicg‘idg; :
entonces... no es muy comin pero si lo he hecho. \\’\@ =

E: ;Los muchachos quién los pone ahi?
S: Ellos se acomodan.

E: ;Ellos se acomodan?

S: La profesora, a veces, tiene algunos requerimientos, no?, dependiendo los hachos que sean, y
ahoritica, parlicularmenle, esta teniendo mucho p.roblema de disciplina, entonces, estuvimos
hablando con elios y una de las opciones fue, la dijeron ellos mismos, que los pusieran en un orden
en que la profesora pensara que esluviera bien, porque ellos, simplemente, liegan y se acomodan
con su amigo o con quien ellos quieran y pensaban que era una forma, de pronto, de arreglar o que
les pusieran una... otra distribucion hecha por la profesora... Pero no por mi, yo simplemente voy
de observadora... a mi clase que es realmente muy poco tiempo yo, ahi, como que me acondiciono a
lo que esta.

E: ; TG, por ejemplo, ahi crees que, en lo que estabas haciendo en esas dos sesiones, la distribuci6n
era la pertinenle para lo que estabas haciendo, o podrias... era lo de Loterias, acuérdate, si?, mira...
S. Ah, si, era Spelling...

5i, si, si.

E: )5i? A

S: Hay un problema ahi con la posicion de ellos, cierto?, con relacién a uno hacer algo, pero pienso
que para mirarme a mi, no para estar copiando o hacer olra cosa esta bien, cierto?, porque el que
queda muy, por ¢jemplo, en este exiremo, la persona que esta aqui es muy complicado el giro para
alld, cierto?, o el que esta aqui en esta punta, pero para esa aclividad supongo que estd bien.

E: ;Si hubieras enconlrado el salén en filas, hubieras hecho la misma acltividad sin mover los
asientos?

S: Yo creo que si, exactamente. .

E: O sea, si hubieras enconlrado ese dia las mesas en las filas td no te hubieras puesto a hacer esta
organizacion especifica para hacer esle trabajo.

S: Para este Spelling no, pero para ¢l juego de la Lolerfa con los cartones si. De pronto no esa sino
hubiera tomado una mesa y los hubiese hecho parar a que se estuvieran los 6 ahi alrededor de esa
mesa.

E: O sea, digamos que, en este caso particular, encontraste las mesas asi, para la actividad da la
casualidad de que si servia pero, si hubieran estado en filas, también lo hubieras hecho....

S: Para esta si, la de la Loteria si yo creo que la habria cambiado.

E: Bueno, listo. ;T qué crees que por qué la maestra hizo como esa organizacién, tendrd alguna
razon de ser? _

S: Yo supengo que es como por formas de trabajo, cierto?, de alguna manera lener... pues, eso es
arma de doble filo, cierto?, tener la gente organizada asi y proponer un trabajo puede ser posible
que todo el mundo sepa qué ests haciendo y que el contacto de uno con 4 6 5 personas y no sélo
con la que esta al lado como que lo involucre un poquito mas, cierto?, pero, por el otro lado,
también puede ser mucho més complicado que se involucre, por ejemplo, todo un grupo que es de
los chinos de rosquitas o algo asi, cierto?, podria ser. Yo supongo que tiene algo que ver con eso.
Ella encuentra que, en grupo, liene alguna ventaja el trabajo.

E: En el tiempo que lievas de la escuela ti jcudntas veces has visto que el salon... la organizacién,
cuando ti Hegas a la clase, esta maodificada, la disposicién? O todo el afio ha permanecido asi?

S: No, no. Varia como por épocas.

E: Y ;jcuales son las opciones de variacién? Asiy de qué otra manera?

S: En fila. No hay ninguna olra.

E: En filas. No hay ninguna otra... bueno.
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Eh... por ejemiplo, a mi, un poco, me preocupa, digamos, como en esta aula que no hay ningin tipo
de mobiliario como que ayude como a la accién, digamos, como que carece de mobiliario, o sea,
solamente son pupitres donde los nifios se sientan, una mesa del profesor y un tablero... Ta que
crees como que un mobiliario de esa naluraleza como a que tipo de pedagogia corresponderia, a
qué tipo, como de, concepcién pedagégica? O sea, cuando tit ves un sal6n de esta manera uno dice,
bueno, aqui deben hacer cosas como con una lendencia de ésta o de cual, como de cuil creerias ta
cuando solamenle es asientos, un tablero y la mesa del profesor?

S: Pues... la que veo es una en la que el tablero sirve para una cosa y otra en la que el dictado sirve
para otra y lo demds no es necesario. Entonces, ningtn tipo de laminas o de... ninguna otra cosa
que se salga de eso...

E: Si... digamos como un modelo tradicional, podriamos decir, si?

5: 5i, absolulamente, lablero y voz y sale. Y ademas, mucho el dictado. Porque la copia es una cosa
pero no es lo... de lo que yo veo, el diclado es la.., el fuerte ahi, cierto? Y si uno ve el dictado desde
una clase asf como...comin y corriente, el diciado es una verraquera porque Liene a todo el mundo
ocupado, cierio?, copie mal, copie bien, es dictado y listo.

E: Y hay un cierto orden, digamos, hay una tranquilidad.

S: Absoluto. Y el que estd molestando se evidencia porque los demés estan copiando, es un control
que... uno pasa por una clase de esas y se oye la voz del profesor y no.se oye absolutamente nada
mas.

S:..ta lo has visto harto en aulas donde funcionan dos jornadas... y es una falta de compromiso con
el salén por no tener el problema de decirle al profesor de la mafana: “mire, yo cojo esta pared,
usled coja la otra, respondame por eso que sus chinos no lo danen y yo respondo por la mfa...”. No,
ahf hay discusiones en que la de la mafiana no pone un cuadro, yo tampoco, que no... bueno,
hagamosle, lislo, cuil es la decoracién para los salones, haber, no... cuadros bobos de paisajes que
les gustara a ellas en la casa de ellas. ;Qué hace un paisaje por alli de un monte lleno de nieve, una
hermosura, en un salén de segundo de primaria? Enlonces, no, bueno hagamosle la decoracién...

E: Ta has visto la decoracién de Quinto de Primaria, jte acuerdas como es la decoracién de este, de
las cosas que hay?

S: Si no estoy mal lo que hay ahi es una Virgen Santisima, el almanaque que es eso, alras no me
acuerdo si ya quitaron esos cuadros que te digo o no.

E: Habian unos cuadros de carrilos antiguos que parecian unos marcos como de hacia unos veinte
aflos, o sea, pareciera que esos cuadros estuvieran ahi desde hace muchisimos afios y habia como
unos afichitos como de mufiequita como con alguna leyenda...

S: Si, que esos los puso la profesora de la mafana.. Y habiamos acordado incluso que en la
decoracién para los salones tenia que ser una cartelera que, ojald, ocupara toda la pared, una
cartelera donde uno pusiera lo que hiciera en la clase, lo que se le diera la gana, que no tuviera uno
que estar pensando para cambiarla sino que fuera..saliera de lo que estd haciendo con los nifios,
saljera y se pegara ahiy esle es el momento en que no se ha hecho y no se va a hacer porque no hay
ninguna preocupacién por eso. Ahoritica lengo el lio de, otra vez, asi toda cabeciagachada porque
pasan cosas como los pupitres que viste en patio yo creo que ya cumplieron un afo o los van a
cumplir y ti puedes creer que de el Distrito, dice la direclora, no han sido capaces de venir a
recoger esa vaina? Y yo digo: ah gpor qué hay escuelas donde si funcionan las vainas, por qué tiene
que pasar un aiio en wi escuela para que vayan a recoger unos pupitres? Entonces, yo concluyo que
la directora dijo una vez y no ha vuelto a decir, que si yo soy directora me hago valer y me recogen
esa miércoles o la bolo, alguna vaina me invento, hermana...

E: Uy... que impresién. Bueno,

S: Eso de la decoracion es...

E: ¢T1d has aportado algo ahi en la decoracién, por ejemplo, en particular de este curso?

S: No, yo lo que tengo es una pared afuera, que esta en el corredor y que yo me la pedi desde que
llegué y entre lo que habia ahi y lo primero que puse fue el horario de Inglés, como tienen para la
escuela ahi y para los que van de por las mafianas, estd el horario de Inglés y lo que ponga asi que
vaya cambiando, enlonces de...
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--tomo fas fotos y yo en mi pared donde hago lo que sea o para el dia de las brujas, si se me ocurre
algo, yo hago mi carlelera en mi pared...

E: ;Entonces, tienes una pared tuya?

S: Esa es mi pared.

E: Increible!

5: Entonces, lo que hice fue pedirle a la directora que yo querfa esa pared... por lo mismo, porque
me tocd, entonces, llegar a bajar los cuadros de los paisajes para poder decirle: mire, me gusltaria
tener un lugar donde poner cosas en Inglés.

E: ;En los salones no podrias hacerlo, un pedacilo?

S: 5i podria pero es... no he hecho el esfuerzo, realmente, y no le he hecho porque tengo unas
discusiones muy pendejas, ni siquiera discusiones porque yo no discuto eso, me entiendes? yo digo,
yo sugiero, yo propongo una idea pero yo no me pongo a discutirlo con ellas y, casi siempre, ante
cualquier inicialiva es un: um.. pero, con qué tiempo?, o a qué hora?, pero... si estos muchachos
trabajaran, pero si con ellos se pudiera hacer algo... Y son vainas que yo no tengo disposicién para
discutir porgue no hay como desde dénde, entonces, nunca he hecho nada. Con los de Kinder si, de
pronto, he hecho algiin trabajo que tenemos lo pegamos en el tablero, que la profesora, usualnenle,
hace eso, un lrabajo lo pega en alguna parte o..

E: ;Tu crees, en general, que es importante lo eslélico en lo pedagégico, o sea, que el aula lenga
algdn elemento eslélico 0 50 0 es una cosa secundaria?

S: Pero lo eslélico...relativo, cierto?, yo lo que digo es que debe tener cosas funcionales y no
pensadas desde lo que yo creo ni desde lo que yo quiero sino desde lo que yo vea que va sirviendo.
Enlonces, yo digo, listo, que haya un rinc6n de mapas para que el dfa que alguien se alraviese por
ahi y vea una cosa que le llamé la alencién lo vea, que haya un lugar donde estén libros que yo
pueda coger y mirar porque quise, incluso libros de donde yo pueda sacar recortes si para eso me
sirven, donde haya un lugar en donde haya unos colores que yo pueda usar cuando estoy haciendo
un dibujo en cualquier clase... como centros de cosas, lo que LG estabas diciendo, donde yo pudiera
sacar algo, no que sea bonito porque uno dice: bueno, esos cuadros que estdn puestos ahi estén
puestos con un sentido estético, que es el de ella, cierto?, un paisaje para ellas puede ser muy
eslético, una pared blanca, puede ser muy eslélico, cierto?, que no recargado de nada, que deja qué
los nifos se concentren... no se que piensen ellas, pero, mis desde que lenga opciones para ellos... s
creo eso. Lo eslético es como... pues relalivo ahi desde qué eslética lo voy a pensar. Si lo pienso
como a mi me gustarfa, pues va a tener una eslélica que yo digo: esa es la que me gusta a mi,
cierto?, asi a lo gringo, con mueblecito aqui con hojas y el otro all y acd en la pared pegada una
vaina, un alfabeto alld , los meses, ortografia, un rincén de ortografia en donde pego las palabras
raras que me salieron en la semana o... cosas asi.

E: Bueno, eh...frente, digamos, como a esto de a dénde le mueves mas, a quién le diriges mas, ti
crees que te... el contacto que tienes aqui, por ejemplo, cuando los nifios van alla a hacer el ejercicio,
ti crees que le acercas mds o te delienes mas frente a nifios o nifas?, ;14 crees que tienes alguna
diferencia de conlacto, por ejemplo, frente a los nifios y a las nifias?

5; Creo que no.

E:; Crees que no? Nunca te lo habias preguntado o si te lo habias preguntado algunas veces?

S5: No me lo habia preguntado pero supongo que es una cosa que tengo muy en cuenta, no porque
piense hacer nada ni nada, sino es como lo... una forma de relacion, cierto?.

E: ;Cambia tu contacto, lu... digamos, si, tu logue frente a los nifios si son de Primero de primaria o
de Quinto?

S: Supongo que si, supongo que si, no tanto porque se pongan o porque yo me ponga reglas de
acercamiento sino porque esa es una cuestién de los dos lados, cierto?. Un nifio de Primero va y se
le cuelga a uno y va y saluda y le da el beso y 3 y 4 lo agarran y... los de Quinlo ya no hacen eso, ya
la relacién es bien distinta, hay como menos contacto, me parece a mi.

E: ;Y ti no podprias lener iniciativa de contacto o no le interesa o no te parece que es importante?

S: Si, pero es que lo que pasa es que eso no es aislado de lo olro, si?, no es contacto por contacto
§ino que son cosas que estan ahi, o sea, pasar por el puesio y ponerle a alguien la mano encima o



Abriendo espacio al espacic. Margarila Posada Escobar. 1997 182

algo son cosas que hacen parte de todo lo que uno estd haciendo y no como el aclo intencionado de:
a éste le pongo la mano acé, al olro le cojo el peto..si?, no de inicialivas, pues, porque seria, si lo
tengo muy pensado y muy calculado, si creo que el contacto es importante entonces lo pienso més y
voy a trabajarlo mas... no creo que sea por ese lado.

E: no, yo sélo creo que uno si puede pensar las relaciones...

..voy a llevar este material, voy a llevar esto, voy a tralar de no subir mucho la voz, no?, a veces
uno piensa: no los voy a regafar tanto, si?, de pronto, también podria pensar, bueno, voy a tener
como mayor contacto corporal con los grandes porque me parece que uno no deberia dejar el
contacto corporal porque me parece que es importanle o eso, definitivamente, no te parece como
importante y no... ni siquiera consideras que lo vas a pensar o... o pensarlo, digamos.

S: No se... porque, de hecho, es importante pero no necesariamente por ese... por ese hecho, es que
no se, hay como diferentes formas de contacto... yo lo veo, mis 0 menos de esta manera: hay
posibilidades de un contacto que sea cercano que, de vez en cuando, tenga... cierto?, la posibilidad
de poner la mano en alguna parte o algo asi que va acompanado de la forma como uno habla,
cierto?, de si le dice: nifo, o si le dice por el apellido o.. y son cosas que irian juntas, cierto?.
Entonces, si a alguien le digo yo: “hermanito que se calle”, si voy le pongo o no, como que la
relacién esa estd marcada por ambas cosas, me entiendes?, por las formas de dirigir que hacen
sentir olras cosas y porque le toque o no, entonces, yo particularmente en lo fisico no he pensado en
hacerlo méas o en hacerlo menos sino que si creo en una forma de relacién que sea como més a que
es... la persona ahi, no desde el nifio o nifia o el éste sino el nombre que tiene y, ojald, una
posibilidad como de acercarlo con... llamindolo de alguna manera u olras cosas, pero no
especificamente por lo fisico...

E: ;Por el contacto?... .

S: Desde ahi nunca lo he pensado, voy a mejorar el contacto pa’ decirle: oiga, Ramirez, ponerle la
mano o algo asi, no... en lo fisico no he pensado mejorarlo ni siquiera en contarlo como algo
fundamental para plantear una actividad o algo nunca lo he pensado.

E: Ti crees que, por ejemplo, supongamos, a este nifio que ests aqui, que si td quieres lograr algo
con él, de cualquier tipo, que-diga algo o haga algo, jes indiferenle que ti estés aqui en esta
distancia grandisima a que estés aqui, ;14 crees que eso cambiaria en algo que él, por ejemplo,
aprenda mds o aprenda menos o... eso? Por ejemplo, que esté mds cerca o mis lejos ti crees que
influye o no?

S: 8i, claro que si.  Claro que si y de diferenlisimas (ormas porque, bueno, si... primero que todo,
hay cubrimiento en todo el salén es precisamente un cubrimiento, cierto?, a todos los tengo en la
mira, por decirlo asi, con el contacto o con la cercania y eso ya implica una cosa dislinla, es como la
posibilidad: O.K. este puede aprender més si yo me le acerco porque deja de mamar gallo o guarda
el juguete que tiene en la mano o logro que me mire més, o...no se, si, claro que...

E: yCrees que, de alguna manera, se modifica un poco Ia relacién cuando estds més cerca o mas
lejos?

S: Si.

L: Bueno, ;ti crees que, por ejemplo, en este movimiento, en esta organizacion del espacio, en esta
forma de relacién tuya con los objetos, con los muebles, con el mobiliario, con los nifos, con el uso
del tablero, ta crecs que puedes ejercer algin tipo de poder o que ejerces algin tipo de poder con
los nifios?

5t Con la distribucién de las cosas?

E: En sitio donde le ubicas y la forma como le mueves, puedes ejercer algin lipo de poder, estis
ejerciendo algin lipo de poder?

S: Por supuesto que si.

E: ;Y c6mo ves ese lipo de poder, como es?

S: A mi me parece que es el obvio de la relacion con el tablero y con el que esté al frente, cierto?, que
el que esta al frente es el profesor y es el que, supueslamente, tiene que decir algo, cierto?, y es tan
facil como eso que te digo, a pesar de que, supongo que a la otra profesora le funcione mejor que
ella esté en este puesto y los demds estén sentados, cierto?, supongo que a ella le funciona mejor
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que a mi, porque en la medida en que me desplazo ac4, cierto?, y empiezo a revisar la tarea o hago
cualquier cosa acd, absolutamente lodo se despelota, cierlo?, si esloy aci en el frenle es un poquito
dislinta la cosa y eso no quiere decir que yo no me haga mds o menos aqui por eso, simplemenle es
como una refiexion que hago ahoritica pensando en ese desplazamiento...

E: ;Te preocupa que se desorganicen?

5: Para nada, para nada. Me preocupa que no nos podamos comunicar y especialmente con algunos
que son como fundamentales para poder yo hacer algo con ellos de actividad de lo que yo hago que
es Inglés, en eso si, pero por la disposicion que tengan, por como estén sentados, por lo que estén
haciendo no. En momentos claves en que yo supongo que hay que hacer lo que estamos haciendo
si, pero es una vaina complicadisima, ademés por lo que yo hago, lo que le estaba diciendo del
dictado, del copiar en el tablero, yo no funciono asi porque eso es Inglés y yo ftrato, en lo posible,
que lo que puedan decir es lo que estd escrilo o que, al menos, que vean el cuaderno y que algan
dia lo vean y digan ah, ya, eslo, por ejemplo, esto es “pipol” {pronunciacién en inglés) y no people
{pronunciacién como en espaiol), si?, cuando lo vean en el cuaderno. Entonces, todo el trabajo que
me implica a mi eso anles es trabajo oral, cierto?, de cantar, de mirarlo en el tablero, de hacer olras
cosas y ese lipo de cosas no controlan tanlo como un dictado o una copia, enlonces, mi forma de
trabajo es bastante despelolada por eso, yo creo. .

E: Pero, sin embargo, fijale que lienes un ordenamiento, como deciamos anteriormenle, muy
tradicional, o sea, si hay una cierla preocupacién por el ordenamienlo y un poco, también, ti lo
decfas, de.alguna manera el estar aqui al frenle ordena mas que en olros lados y si lo estds
haciendo, de pronto, lo haces también un poco por eso, o sea, hay una preocupacion porgue estén
ordenados, porque haya més atencion, por eso... aparentemente, no?

S: A si, claro, pero... la opcién es esa, bueno, si yo creo, yo supongo que hay ahi poder o no lo hay,
definitivamente lo hay, cierto?, y uno desde que esta en Kinder sabe que ese puesto y que ese lugar
que estd abi ese es el que tiene como el poder, la posibilidad de fregarlo a uno de alguna manera,
cierto?, como estudiante, entonces, el puesto, por si solo, lo tiene, si llega alguien qué nunca han
visto y se hace en esle pueslo, te aseguro que la cosa es distinta a si la persona llega y se hace aca...
o sea, esloy hablando del lugar como lugar definilivamente algo pasa con esa distribucién y con
que eso eslé ahi.

E: Claro y algo sucede en los ninos...

5: Si, pero eso no se lo inventa nadie en particular, es el vicjo truco... ya bajaron la tarima pero el
lugar sigue estando ahi, cierto?, y es el lugar.

E: ;Ta crees que podrias modificar eso o... no te parece importante modificarlo?

S: 5i, supongo que si se podria modificar.

E: Crees que eso lendria implicaciones pedagégicas, el modificar esa... o no. Uno dice: pues no, pues
eso no modifica mucho en el aprendizaje, en la relacion con los muchachos, es como que no...
enlonces, por eso no lo cambio o si crees que es susceplible de que el modificar, digamos, esta zona
tan tradicionalmente trabajada podria modificar algo en la relacién pedagégica que pueda ser
importanle, porque si uno lo considera imporlante, pues, uno lo modifica, pero si uno cree que no,
que desde ahi también aprenden, que desde ahi aprenden lo importante, pues, no lo modifica...

S: No tanto por ese lado. Ta dices, mas o menos, como algo intencionado de cambiar ese lugar
buscando otra cosa desde la relacién pedagédgica, cierto?

E: Si.

5: Pues, no se, no se, porque es que es bien complicado... porque yo digo: bueno, una distribucién
distinta, cierto?, los dos, por ejemplo, estén absolulamente comodos mirando al frente, donde yo
pueda pasar por delanle de todos o donde yo pueda pasar por detrids de todos pensindo en un
circulo o algo asi me garantizaria cosas para un tipo de cosas como el escrito, la formalizacién de
ortografia, el spelling de lo que sea... para ese lado tendria unas cosas, cierto?, para otras pienso que
no es tan importante como el hecho de que ellos me reconozcan a mi como la profesora de Inglés,
que tengan algan tipo de sensacién cuando yo entro al salén, cierto?, como olro tipo de relacién que
no tiene que ser, necesariamente, lo que aprendan conmigo o lo que, lo que desarrellen desde lo
académico o lo formativo sino mis como desde las apreciaciones o formas de relacién que uno no
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mide mucho, cierlo?. Yo digo: bueno, yo supongo que si, en general, yo siento que a esos chinos les
gusta el inglés, independientemenle de lo que yo les esié ensefiando como la actitud que yo les veo
cuando yo entro, cuando estoy trabajando, yo supongo que eso es importante y eso me lo puedo
ganar con una distribucién asi y con cualquier otra, cierlo?, si mi actitud y las cosas que yo hago, lo
que llevo para el salén vale la pena en ese sentido porque...
E: Por ejemplo, si, por ejemplo, tG llevas cosas con mucho sentido, una muy buena actividad, una
muy buena plancacién no importaria la forma de dislribuir, ta crees que darfa exactamente lo
mismo que los nifios eslén ubicados asi o piensas que, aiin mas, ayudaria a todo eso que has
pensado una distribucién equis...si?
S: Si, irfa de acuerdo con eso.
E: Iria de acuerdo con eso. Crees, entonces, que si podria ser importante...
S: No, es importanle, es importanle pero no es fo fundamental para lo que yo creo, si?, si,
definitivamente es importante. Yo digo: bueno, listo, a mi, por ejemplo, me-gusta mucho el circulo
para trabajar, cierto?, lo he probado muchisimo con otras edades que no son esas, con esta nunca he
tenido la posibilidad de espacio ni la inicialiva para hacer circulo y trabajar, a no ser, para
implementiar un juego en donde el juego es.. estamos todos sentados, entonces, el que se va
moviendo pa’ca o se va moviendo pa’lla, que las condiciones del juego sean esa disposicién del
salén, nunca lo he hecho para olra cosa, pero se consiguen cosas, con otras edades lo he hecho,
cierlo?, genle mayor o otras cosas donde las circunslancias son dislinlas, pero, si es importante,
claro, absolutamente.
E: ;Por qué no utilizas el tablero acrilico?
5: Pues, ahi hay una cosa y es que, primero, yo casi nunca uso tablero, siempre ha habido o siempre
" hubo tiza hasla el afio pasado que los pusieron y yo cuando necesitaba algo, simplemente, cojo la
tiza y Jo hago ahi, no cargo marcadores, ahora iltimo, si me acuerdo, lo saco del bolso y lo llevo,
entonces, simplemente no lo tengo asi, especificamente, para el trabajo porque no es mi instrumento
principal de trabajo. A veces escribo algo, a veces no, no es lo... no lo uso siempre, supongo que es
por eso. '
--- hablando de la relacién con los nifos... por ejemplo hablando de un nific o de una nifa algo, si se
me ocurre que ese chino estd como si hubiera lloradao, si se me ocurre que este esta bravo y debe ser
porque le hicieron algo los que estin al lado, si algo se me ocurre cuando los estoy mirando yo
supdngo que es ahi donde estd la cosa, si?, es solamenle como con el mirarlo y pensar algo de esa
persona que esla ahi, de & y no de, en si, de un estudiante, sino que si esa es Claudia yo se que ah,
esa vive con la madrastra o que hoy estd como achanlada o que le pegaron los piojos y tode el
mundo se {a esld montando y lo lienen aburrido, alguna cosa de esas que pase, si?, supongo que es
. Inds como lener ojos para el chino como chino...
E: Pero jes una actitud solo como maestra, sino como una actitud como persona?
S: Comeo persona, yo supongo. Si, porque si ti dices no, en algiin momento, de pronto, pensé no, yo
quisiera relacionarme con mis estudiantes de tal manera, yo no se puedo ser, cierto?, de manera
absolulamente inconsciente, pero... yo supongo que es mds como el poder ver al sardino ahi, no
mas...
...y después de que le digo: hermanito, se calla o se sale. Y ya, a veces no les importa porque ya
saben que es pura mentira, o hay olro que nunca le he dicho y se vuelve nada y digo yo: la embarré.
...siento que la embarré feo con alguien ahi digo: no, eso no se hace, pero, de pronto, pa” tener el
conlacio para ir y decirle qué le pasé o... no se, si alguna circunstancia de clase me hace como ir a
chocar los cinco, me hace ir a cogerlo y a mamarle gallo o algo, esa es otra cosa, yo lo pienso mas es
desde el correctivo cuando la embarro y, ademds, uno mismo es el que se dice: la embarré...
E: ;Pero no desde cémo me voy a relacionar con el (la) estudiante, aunque no la esté embarrando?
S: Eso, no lo he pensado asi conscientemente.
E: Listo. .
S: ... yo trabajo con gente que no tiene plala, que tiene problemas familiares, que posiblemente no va
a hacer muchas cosas importantes en la vida, cierto?, que no les voy a leer el nombre en el periédico
cuando se casen y... nada de esas vainas y eso fo sabes ta y lo sé yo y lo saben todas las profesoras
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que {rabajan en el Distrito y mds en algunas zonas que en otras, cierto?, todos lo sabemos... ¥y con
refacién a eso, las expectativas que tenemos frenle a elios se muesiran tan ficilmente como poder
poner a metros a los chinos porque si, cosa que no me pasa si voy al Cervantes, a esos chinos yo no
los pongo a metros, tienen expeclativas, tienen papds que van a decirme: usted por qué me lrata el
niio asi?, y en eso es lo que yo digo: una profesora no se puede inventar “voy a tratar bien a este
nifo” porque esas son relaciones viciadas, y son conversaciones de mi escuela: “No, es que a los
nifios hay que tralarlos bien, hay que darles carifo, miren las familias...” y va uno a ver las clases y
las ilaman por el apellido o: “nifo, siéntese, nifa, alcance esto”. Una persona con la que paso todo
el aio, casi todas las horas de la jornada y le digo nifio o niiia?, entonces digo, eso uno no lo puede
sacar, era a eso a lo que me referia, me entiendes?, yo puedo pensar en que yo controlo no ser lan
brava, pero a mi no se me puede ocurrir o, al menos, lo veo muy mal, pensar en que los voy a tratar
bien, que voy a ser mas dulce.

E: Ti crees, por ejemplo, si yo hubiera podido filmar una clase de estas maestras y hubiera dicho
eso, ella, por ejemplo, yo le hubiera evidenciado: mire, usted dice que hay que querer a los nifios y
no se como y estd hablando, esta diciéndole por el apellido o estd diciéndole nifa, ta crees que si
yo, por ejemplo, le hago esa evidencia ella podria, de pronto, cambiar algo o transformar aigo o ti
creerfas que se sonrojaria nada més y seguiria igual?

5: No, lo podria cambiar, pero lo que no podria cambiar es la concepcién de ese niho que tiene al
frente.

E: Uhm...

S: Por ejemplo, una nina que hay en Quinto que va y le hace el oficio a una profesora, si me
enfiendes?, la concepcién sobre esa nifia no va a ser, precisamentle, venga la pongo a leer tal cosa,
venga le hecho un cuentico sobre el lelescopio a ver si le interesa, venga la llevo a la biblioteca a
que mire algo a que juegue algo... mi expectativa es bajila, bajita, frente a ella y eso no se me va a mi
a cambiar por nada y yo puedo pasar de decirle “nifia” a decirle “Leady” y puedo, inciuso,
pararme y ponerle la mano acé, pero, a ini me parece que eso no es lo que esld haciendo la relacion,
la relaci6n estd en fo que yo crea de esa nifia y las expectativas que tenga de esa niiia.

5: ..hay una cosa ahi de concentracién del poder, cierlo?, del modelo tradicional de la ensehanza y
eso, pero, por ejemplo, a mi me sugiere la inquietud, solamente, que los desplazamientos del
'profesor, la coberlura y las cosas, cierto?, ‘estan, solo por los desplazamientos, me podria a mi decir
que el tipo se dio cuenta que concentrar el poder acd no es tan efeclivo como esparcirlo, el poder, no
el contaclo ni olra cosa, o sea que yo puedo dominar mejor a este chino si vengo y me le paro al
lado pa’ ver qué esta haciendo.

E: 5i, podria pasar que en la mayoria de los casos los desplazamientos se hacen es por conlrol, no
por...

S: Entonces yo digo, bueno si, descentralicé aqui el poder y lo pasé a donde verdaderamente se
necesita que es como al corazén del que jode, voy lo mire pa’ decirle: a usted también lo tengo
pillado, entonces no...si?, ojo.

E: 5i. Digamos, el desplazamiento por el desplazamiento no nos indica que haya mejor relacién
pedagégica, en eso estamos de acuerdo...

S:... porque mi mamd podria mandar mejor que yo, si 0 no? esa es capaz que va y la monta y la
monta y le funciona pa’ ensefnar lo que fuera. Yo digo: qué es Io que debo tener yo en la cabeza para
ir a melérmele a un grupo de chinos a hacer alguna cosa que se supone que es lo que yo sé7,
enlonces, esa es la cosa que me preocupa a mi, porque, por ejemplo, si esli concenlrado el poder acé
y el chino que esld aqui puede pararse, venir acd, hacer alguna vaina, se puede parar pa’ca, se
puede parar pa’lld aunque se le esté diciendo: vaya siéntese, hermano, y haga lo que tiene que
hacer..No es lo mismo que si estd concentrado acd y, a la vez, este que, aunque no lo lengo en la
mira se liene que quedar donde estd porque desde donde lo aleanzo a ver sabe que no puede hacer
eso, entonces, lambién estaria como en los otros desplazamientos del..cémo maneja el espacio este
chino cuando estd en Inglés y cémo lo maneja cuando estd en la otra clase, que eso ya me tiene pero
borracha: sale la profesora, lislos?, casi siempre yo voy le aviso que ya, entonces ella recoge lo que
acaba de hacer, se gastard por ahi... por mucho 5 minutos si tiene alguien en el tablero, si estd
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haciendo alguna cosa se gasta 5 minutos mientras que cierra ya su actividad y sale, listo?, cuando
yo entro al sal6n les alcanzo a decir: “Good afternoon”, llego hasta acd y estin todos sentados y, de
un momento a otro, cada uno estd en una vaina, se me para aca a decirme que si traje, el otro se me
para aca a decirme que si esfo, que si lo otro, que si tal y es un camello para mi. Entonces yo digo:
juemadre, pero, el cambio es tan bruto, tan tenaz que me deja a mi como ahogada y supongo que
liene que ver con eso, cémo manejan el espacio ahi cuando estin con ella, listo, yo me paro acé, boto
el papelito, me devuelvo y me siento y ahi ya para, mama gallo para aca, mama gallo para all4, pa’
mi es complicado de lrabajar pero es una cosa que me parece buena, me parece positiva y eso es...

5: ..la clase, tienen muchas cosas, yo llego nueva, llego a dar Inglés que es una cosa absolutamente
distinta que yo creo que estoy haciendo una cosa distinta ahi que ir a ensenar en Pimaria, si?, yo
supongo que eso es distinto a lo que estdn haciendo ellas, nunca lo he hablado pero yo supongo
que, por ejemplo, la profesora de Quinlo si debe lener, pero esa es suposicién mia, cierto?, y a mi
me pesa harlo, primero que no hay posibilidad de que yo haga algo con ellos, que, ella debe estar
pensando lo mismo, cierto?, ah, esa como no les dice nada, como les mama gallo, como es... lo
siento como un problema de credibilidad y eso me implica a mi cosas cuando yo quiero opinar,
cuando quiero decir: no, es que a mi me parece que... pues ese chino si, pero para echarlo tampoco,
por qué no... yo no se, como ofra cosa... yo sienlo que en esos momentos el nivel de credibilidad
para conmigo y con lo que yo hago es bajilo y liene que ver con lodo eso...

E: Increible...

S: Entonces, si me dicen... pero, es cosas que yo creo, me enliendes?, si la persona sale...

E: Si, eso nunca se ha dicho claramente.

S: No, nunca y no quisiera que se dijera porque es el problema de decir: yo no me esloy inventando
las cosas, es que yo creo algo y con eso que yo creo estoy tratando de hacer... porque ella también
cree algo y con lo que ella cree estd tratando de hacer cosas, entonces, desde ahi, es que a mi me
pesa muchisimo.

...unas ahi metidas en la direccién porque era un solo lugar y en unas vacaciones cuando entramos
en Enero yo me puse a limpiar eso todo el tiempo que estuvimos ahi y saque y saque y saque cosas
y entre lo que hice fue decirles: por qué no los libros de Cuarto que se vayan para Cuarto...ni
siquiera sabian qué libros habia.

E: ;Y qué decian, que por qué no?

5: Que no, porque eso lo danaban los nifos, que eso nadie respondia, que las de la mafiana no se
iban a meter con eso, que no se que, que si se cuantas...cualquier cosa. A veces son vainas tan
estiipidas que uno ya no dice nada maés sélo por decir: entonces no haga nada...si le duele mucho no
haga nada. Hoy, por ejemplo, hablamos de arreglar el salon de materiales, lo construyeron y esla
vuelto nada comeo si fuera...peor.. mejor dicho, sin salén de materiales esfaba méis ordenado,
entonces, estibamos pensando con una amiga cémo hacemos, con la de Primero, c6mo hacemos
para arreglarlo porque ya estd ahi y llevamos un poco de vainas que me regalaron en el otro trabajo
pero toca organizarlo, entonces, pensando, no, pues nos toca es un dia ponernos de acuerdo juntas,
que yo no tenga clase con los de la manana y ella, en lo posible, no citar a les alumnos de ella para
ponernos a trabajar las dos, no estabamos contando con nadie méas, porque yo parlo de que ellas,
perfectamente, pueden pensar: a mi no me pagan por hacer el oficio, el oficio lo hago en la casa,
entonces le dije: listo, pensemos en las dos, y apenas le comentamos a la Directora una profesora,
que entré ahi de pasadita dijo: 5i, con dos no mas porque qué vamos a hacer todas ahi melidas, ahi
si no hacemos nada. Sin estarle diciendo que hiciera nada. Esa es una excusa de las més maricas
que yo he oido, con lodo lo que hay que hacer... Enlonces, de ahi para alla... lleve taladro , ilevé
palos, llevé las armellas y les puse en el salon una tabla para pegar los mapas, ;viste algan mapa?, y
en todo los salones puse el palo para pegar las ldiminas de Primero donde estin las partes del
cuerpo, donde esli esto, donde estd lo otro... en todos los salones... y en ninguno pusiercon nada.
..pasamos a conversar sobre otro tépico...
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E: ..Yo observé que te mueves mucho en la mesa del profesor, jalguna vez habias pensado que

cuando eslas sentada te mueves tanto? le arrodillas, te paras encima, le sientas encima de la mesa...

Entonces yo pienso... jpor qué les pides a los (las) estudiantes que se estén quietos? (interrupcion)...
. preguntarles que se sienten bien o decirles que se sienten bien, o sea, te importa muche que se

sienlen bien 0...7

S: Si, para algunas cosas si.

E:; Para la aclividad, por ejemplo, que lenias ahi, era importante?

S: No me acuerdo, eso era sin cuaderno, sin nada, cierio?

Yo supongo que ahi era mds por alencién y lodavia les sigo, ahora estén en filas y todavia sigo

mucho con el: siéntense bien, por el problema de atencién. Entonces, el que estd en esta... son

pupitres de dos y si por casualidad esta solo, entonces, la posicion es esla y si yo estoy alld entonces

el “siéntense bien” siempre es “por favor, siénlense bien” en lo posible: mireme, si?, o, al menos, no

se gienle de fado porque eslar de lado le implica estar como en olras cosas. Todavia sigo con lo de

“giénlese bien”,

E: ;Si ta fueras la direclora de ese grupo piensas que, de pronto, el espacio, lo estético, la forma de

moverte, de distribuir los pupitres y eso, cambiarfa?

S: Absolutamente y méas aun si yo tuviera mi salén de Inglés, cierto?, porque, de todos moclos la

direccién de grupo queda extraha ahi porque mi contrato si es con todo el mundo, si tuviera un

espacio que fuera mio para lrabajar con ellos seria absolutamente distinlo o, al menos, haria lodo lo

posible porque fuera distinto, de otra manera.

E: ... jpor qué te sentards lanto?, serd por que trabajas en varias partes, estards cansada?

S: No, yo creo que no liene nada que ver...

S: Pero, para eso que estaba haciendo. Porque no era la que estaba haciendo realmente, si los paso a

ellos a que hagan algo, no soy yo la que estoy haciendo pero, la mayoria de las veces, la mayoria de

las veces me toca estar de pie, enlonces, mas 0 menos lo que pasa en una clase es...si empiezo algo,

como una cancion o algo, lo primero que hago es que... hacerle como una introduccién en el tablero

con dibujos o con cosas o preguntas o algo y eso, definitivamente, con eltos no me funciona sentada,

cualquier cosa que sea de que me escuchen sentada no me funciona, entonces, ahi si estd como mas

el espacio del frente y llevo las fichas, las estoy mostrando y eso no lo puedo hacer sentada. Si estoy

liderando Ja cancién me toca hacerlo de pie, depende mucho de la actividad que sea.

E: Porque, por ejemplo, en algunas cosas yo te veia ahi sentada moslrando, cierto?

S; Las fichilas de la loteria, si...

E... y a las ninas se acerca menos, pero nolé ahi, un poquito, digamos que con los nifios tenias como

mds cercania y durabas como mas tiempo hablando con los nifios que con las nifas... no se, no se

S: Pues, conscienlemente no tengo preferencias o eso...no...

E: ..y los ejercicios fisicos en un momento delerminado de la clase, que arriba, que abajo, que

manos arriba, que manos abajo...entonces, por qué estos ejercicios, un paco, es como la pregunta,

como qué crees...ppara gué los haces?

S: Eso tiene una historia de una... un jueguito con los nifios mas pequeiitos que es entre mamada de

gallo y cogerle la atencién en un momento, entonces, decirles manos abajo, cierto?, y t6quense la

nariz y esto y lo otro, no?, con los chiquilos y, simplemente, se me fue como pegando al... bueno,

recojo la alencion como con eso y casi siempre es mamando gallo con... tocando otra cosa que el que

estd ahi... no se, SUpongo que es Como el que, de pronto, en un momenlo aplaude o canta una

cancioncita o algo asi como para recoger la atencion. Viene como de ahi, mds o menos.

E: Bueno, viene como de ahi pero ta que crees jque logras como con eso?

S: Atencién un momento. R

E: Pero, ahi como que funciona el cuerpo, como que hay movimiento. No serd, de alguna manera,

que ta sienles como de manera inconsciente que los nifios necesilan moverse?

S: Nunca lo habia pensado...

E: Porque, de pronlo, para llamar la atencién podrna ser ofra cosa .

S: 5i, seria muy inconsciente asi, porque, para mj tienen ese ¢ Lfeclo como que liene esa hisloria, me

entiendes?, y en cso es como que se me ha quedado para hacerlo y funciona...
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E: Habfas alguna vez pensado sobre eslo, sobre el espacio, sobre el mobiliario, sobre las distancias?
Cuénto hace que estis de maesira, por ejemplo, de Primaria?

S: Desde el ‘88.

E: Y en esos afios has pensado alguna vez como seriamente en esa tematica o no?

S: Si pero como... tener informacion sobre eso, me entiendes?, no que tenga ejercicio sobre eso... no
se como plantearte eso. Primero hay una condicién clara, al menos con la escuela que no son mis
grupos, no son mis salones, cierto? y eso ya marca una cosa ahi especifica.

De otro lado, tengo como una postura, por ejemplo con la universidad, con la Pedagégica, quedé
como con cierta saluracién de los médulos de Juego y de Lenguaje No verbal que en Lenguaje No
verbal eran como partes asi..listo, la parte mobiliario, distribucién, luz, cosas... la arquitectura de
los salones, las sillas, lo eslo, lo otro, desde el contacto persona a persona, lo no verbal, la mirada, la
tocada, los gestos, las... y desde ahi, desde lo gue hice en la Pedagégica me qued6 fue como una
sensacion asi... de cosas gratuilas con relacién a eso. Y es que a uno le queda muy fécil sentarse a
quejarse de que mi salén no tiene...por donde moverme, por ejemplo. Entonces, yo cojo y me leo un
lexto donde me dice, listo, mds 0 menos para la distribucién del espacio que comunigue, €so es un
lugar donde se estudia, donde se aprende, entonces tiene que lener determinadas condiciones de
luz, algunos lugares donde se haga eslo, lo olro, como... lo técnico de eso, me entiendes?, visto en el
contexto de un grupo de personas que no tienen esas condiciones y tampoco estan muy
preocupadas por eso, la vaina le llega a uno aqui... enlonces, tengo asi como informacién vaga
acerca de eso sin haberla pensado nunca como para, conscienlemente, hacerla parte de mi
ejercicio, si?, como que la reaccién ante eso es, o siempre fue bien mamona es, mis 0 menos, COMo
esto: Tener una leclura sobre cualquiera de esos temas y Jlegar a una discusion floja de jcon qué
condiciones?; pero... con lantos nifios; pero si alld ni fas tomas sirven, cual luz?... entonces queda
uno, como que toda esa miércoles dice, esa vaina no es por ahi y , entonces, el profesor se siente
muy como yo lo sentia a él muy orgulloso haciéndole ver a uno que uno como que no estd en las
condiciones que deberia, si me entiendes?, sin que haya ninguna posibilidad de como que uno diga:
bueno, pero, si no estin qué? si?, lo veia a él como... y a mis companeras también como en el
deslumbre de... mire, eslas son las condiciones desde la dislribucién del espacio en las que se
deberia trabajar, para uno decir: Ay si, pero como... si?, cualquier cosa siempre sale como el... pero
co6mo o, por dénde o qué, que me parece a mi que estén mostrando mas como la actitud de uno con
lo que hace, si?, como que fuera una cosa que no se da y ese es el... lo lécnico.

E: ;A ti te habfan grabado antes?

S: Nunca... menliras, si. Una vez que fue lo més despreciable en este mundo.

E: Por qué? :

S: Porque me disgusta mucho la situacion. Entonces, en el curso que hice en Albuquerque,
estdbamos en un grupo haciendo una actividad para Kinder, entonces, la clausura de todo ese
trabajo era hacer una microclase y en esa no me le pude zafar, nadie quiso hacerla y es el probleina
como de... ah, hagamosla... pero, con cierlo escepticismo de las cosas que uno le pueda medir a una
actividad de esas como tan, tan puesta en términos ideales, y eso que no la preparé para eso,
definitivamente. Pero la situacién como que me incomoda harto porque es muy verraco, es como
tener ahi el ojo en la... encima de...

E: Y en esle caso de la filmacion, ;le descubriste algo, ti solita ahi mirandote, no que yo le mirara o
alguien te hubiera filmado, fuera de la incomodidad? Alcanzaste a ver algo que te hubiera
impactado de ti misma, de que le hubiera hecho pensar sobre eso o algo de lo que viste ahi en el
video? )

S: Si harlo y es que... pues, lo primero que me dejé asi pensando es... yo como que hice todos los
esfuerzos o, més bien, no hice ningan esfuerzo para que la cosa fuera distinta a lo que yo hacia, me
entiendes? y, sin embargo, no pudo ser de esa manera, pensando, de pronto, en lo que hubiera
hecho con Jhon Faiber, o que le hubiera dicho y esas vainas me molestan, si?, pensar que, de todos
modos, Yo si estaba como oponiéndome para que hicieras 1a el trabajo, que es la primera impresion
de no poder ignorarte definitivamente para ser yo como soy habitualmenle, si? que estd uno como
en ¢l este del problema del traio con ellos o ser.. me hubiera guslado estar en condiciones
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absolutamente naturales, si?, y si cuando me vi ahi, pues definitivamente esas vainas son muy
dificiles de controlar, que fuera tan natural como...

Lo otro, pues, me vi como muy pasiva. Como muy ahi en una actividad muy pasiva que no es
como yo me siento, entonces como que sale uno de ahi pa’ decir: muestre, como asi... como para
verlo més con cuidado o como para pensarlo mds, al menos.

E: ;Tu crees que, por ejemplo, este lipo de cosas podria ayudarle a otros maestros? A pesar de lo
terrible que es verse y de sentir ahi la cimara y lo fingido que uno puede, por mas intencién, debe
ser lo mé4s natural es sentirse de alguna manera fingido, de pronlo si serviria como para que otros
maestros se vieran, por ejemplo, esas maesiras que ti dices de hace 20 afios que te acompanan en la
escuela o algo, eso serviria o no serviria?

S: Yo no se, vieja. Yo creo que si porque, de todas maneras, hay planteamientos muy serios que uno
dice: si, uy claro, definilivamente, cierto?, y que son cosas que si uno no las conecta quedan en las
partes obvias de lo que uno hace y de lo que uno quiere y si estdn ahi uno no las toca. Desde ahi,
claro, yo pienso que si, como que, al menos, o pone a uno a pensar mas en uno, cierto?, con relacién
a ellos, a los aluinnos.

E: ;T sales alguna vez con frecuencia del salén o no con ellos para la clase de Inglés?

5: $5i los saco del salén a algo?

No muy frecuenlemente, -

E: ;De dénde crees que salio, digamos, que sale estd dindmica, esta forma de organizar el espacio
que se evidencia en los mapas y en los videos?

S: De que ande concenlrada en ese espacio y...

E: Si, de eso y de... manejar la clase como lo haces. De dénde, o sea, uno dice: unas cosas me las
ensefaron en la universidad o...

S: No, es que es mis facil que eso, simplemente es que eso es asi... que es la cuestibn esa que esta
muy bien planteada en esos lérminos de una como se quila 11 afos de aprendizaje en ese sistema y
c6mo se quita otros tantos de ejercicio ya en pruebas de contraste con Jos otros colegas, cierto?,
donde eso es asi. No porque yo crea que eso deba ser asi sino porque eso es asi, o sea, ese puesto,
aunque no eslé yo, ese puesto cuenta, cierto?, asi yo no esié ahi, lo que le decia, puede entrar
alguien que no sea profesor, que sea el que va a barrer la escuela y llegé y se sentd ahi y eso ya
implic6 algo, o sea que eso uno no se lo esta inventando. Enlonces, viene de ahi, claro, ese es el
puesto del profesor, ahi se sienta el profesor y, pues, para eso se usa.

E: Pero eso darfa la impresién de que el mundo no puede cambiar.

S: Pero es que eso es una cosa que me parece a mi pequefia con relacion a todo lo demas, si me
entiendes?, yo no reduzco la relaciones completas de lo que pase en una clase a que yo me haga ahi.
E: Pero, un poco la pregunta seria, si yo no modifico, por ejemplo, esas cosas mindsculas como el
espacio, los objetos etc. ;si estaré dispuesta a modificar olras cosas, si me entiendes la pregunta?...
S: Es posible, es posible...

E: Listo...

S: ... el hecho que se sigan manteniendo estd ratificando eso, que el estudiante es lo que menos le
importa a uno en escuela, esa vaina es absolutamente clara y lo que ta dices, listo, si yo no llego al
salon que es mi salén, no lengo un lugar para mi maleta, no tengo algo que mirar que sea mio ahi...
a mi qué me importa que esté lHeno de basura, cierto?, son cosas como esa... €50, yo SUpongo que
es...

E: Y son como conlradicciones, de cosas que uno intenla hacer a los nihos pero que hay otras cosas
que le den que le dicen todo lo contrario.

S: Cosas que estin como marcadas muy claramente, que hacerles un atentado seria hacer mucho
mas que un intento, cierto?, seria como hacer... al menos, tener una permanencia en la idea de que
la cosa tiene que ser distinta, al menos en la idea, es que ya con eso seria jarto.
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Observacion N* 7

Maestra : Carlos

Escuela

Fecha : Abril 7 de 1997

Hora : 2:20 p.m.

Trabajo : Tercero de primaria
Lugar:

Numero de observacion: Primera
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DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

El aula tiene una forma casi cuadrada y sus dimensiones son: De largo
5,50 m. y de ancho 6, 50 m.

Sus cuatro lados los voy a describir de la siguienle manera : En un lado
aparece en una de las paredes un tablero que abarca casi toda la pared, en
otro lado aparece un ventanal y en otro lado aparece, también , otro
tablero que, diriamos, esta frenle justo al primer tablere que habiamos
descrito. En la otra pared aparecen unas construcciones en ladrillo que
parecen 2 armarios, estdn cerrados con unas puertas meldlicas de color
amarillo. Seguidamente a esta pared esté la puerla haciendo vértice, con la
oira pared que habiamos indicado inicialmente en la que esté el tablero.
En cuanto a la luz, pues, aunque hay instalaciones eléctricas no utilizan
bombillos porque el maestro dice que se los roban permanenlemente,
entonces no se utilizan. La luz natural aparece del ventanal del lado
derecho, cosa que no es usual en las aulas que, normalmente, hemos visto
y en el aula tradicional que aparece la luz al lado izquierdo. Dirfamos que
la luz para el salén en un dia soleado es, méas o menos, normal pero en un
dia lluvioso seria deficiente ya que las paredes, en su mayoria, son de
ladrillo, dos de ellas eslan cubiertas con un tablero verde oscuro que hace
que la luz se la traguen estos elementos y , por eso, podriamos decir en un
momento determinado que el sal6n es oscuro.

En cuanto al aire, es un poco deficiente ya que el ventanal esta hecho por
venlanas pequeiilas y es dificil que estén abicrtas lo suficienle como para
-| que haya bastante circulacion de aire.

En cuanto al mobiliario: Aparecen 21 pupitres estilo pupitre “Jaula”, hay
una pequefia mesa entre la venlana y el tablero principal que nos hace
pensar que es el sitio del maestro o el pupitre del maestro ya que el
maestro ha dejado ahi sus cosas y esta colocado en posicién diferente de la
de los alumnos, como observandolos. Estdn los 2 armarios que habiamos
descrito anteriorniente que estdn construidos en una de las paredes, no
existe ningan otro mobiliario.

En cuanto a lo didactico no aparece en el espacio lugar para maleriales o
para algin recurso didéctico. Solamente en uno de los armarios que
pertenece a la jornada de la tarde hay algunos materiales como Blocks,
tiza y una botella de gaseosa llena que una nida guardé ahi. En el espacio
no aparece un mobiliario un pequeno espacio pensado para recursos
didacticos,

Esto nos hace pensar

que alii se guardan
algunos materiales
pero no se ve que
tengan alguna

organizacién especifica,
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En cuanlo a lo eslélico vamos a describir pared por pared lo que aparece.
En la pared donde aparece el tablero principal encima de ¢l aparece un
pensamiento, estd escrilo en cartulina, el pensamiento dice: “Nunca
aparece tan grande el fuerte como cuando presta ayuda al débil. “Trueba”.
Esto estd en una letra grande en una cartulina. También en esta pared
aparece un letrero pscrito sobre el ladrillo, grande que dice : “Rap”. Este si
parece que fue escrito por los nifos. Encima de este letrero escrito con
pintura aparece un calendario. En la otra pared habiamos dicho esta hecha
de un pedazo de ladrilio y el resto es ventanal. En la olra pared aparece lo
siguiente :Principalmente esta pared estd, digamos asi, decorada por un
tablero que es bastante grande, a sus lados aparecen dos carteleras, una
con unos motivos de un trencito y otra como de un trabajo que han
realizado los nifos. En la otra pared, donde estaban los armarios,
aparecen pedazos de ladrillo como recubierto, estucado donde aparece,
también, otra carlelera con otro pensamiento, este dice : “5i me retiro de
mi trabajo, si dejo de hacer mi tarea quizé& ese oficio se quedara sin hacer”.
Justo al lado también hay un pedacito de pared estucada donde,
aparentemente, también se pondria algin tipo de cartelera. En la pared
donde el tablero estd sin ulilizar, hay un letrero que casi no sobresale
hecho en letras de papel silueta y su color no sobresale mucho porque estd
pegado en el ladrillo, la frase dice: “El estudio nos ayudara a un mejor
madana”.

En cuanto a la organizacién del espacio y de lo estélico puede estar
influida en que aqui funcionan la jornada de la manana y la jornada de la
tarde, muchas de las cosas que estdn ahi puesias en el lablero hacen parle
de la iniciativa del maestro o de la maestra o del maestro de la manana, no
todo es puesto y organizado por el maestro que estoy observando.

también permitiria
pensar que esle espacio
también lo utilizan los
niflos como una caja
fuerte donde,
posiblemenle, no se
pierdan las cosas.

;hay acuerdos entre las
jornadas?

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

El grupo esld trabajando en el drea de matemdéticas y casi que acaban de
empezar, estin haciendo cubos, el maestro me explica que es para trabajar
el valor posicional. El maestro, mientras yo me voy organizando y voy
grabando, se desplaza por todo el salén de pupitre mirando, de forma
muy personal lo que los nifos estdn hacienda.

Enumeraremos las filas para dar un ordenamiento al salén y poder hacer
la descripcién de forma mds enlendible. La primera fila la llamaremos la
que estd mds cerca_de la puerla y de ahi para_alld _empezaremos a




Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1957

192

enumerar : fila nimero 1, fila 2, fila 3 y fila 4. La fila 4 serd la que estd mas
cerca de la ventana, (Ver mapa).

Algunos niios estdn de pie, otros se mueven por todo el salén, pero da la
impresion de que eslin como muy comprometidos y muy encarretados
con la actividad que estan realizand:?i 'Lc:>s nifios estin primero pintando
en unas cartulinas y luego, posteriormente gecortanldo para hacer unos
cubos. K ! _ '

Ei profesor estd ayudando en el pupitre nameyo 1 pupitre niimero 3 a que
una de las ninas trace unas {ineas para hacer e} cubo. El sosliene lareglay
le dice a ella que ella misma, trace la linea. Algunos chicos se le acercan,
luego pasa, en esla misma fila, al pupilre namero 2.

Posteriormente se va hacia la fila 4 donde va observando, de pupitre en
pupitre, lo que estan haciendo los nifios. Se detiene en la fila nimero 3 en
el pupitre namero 3, alli habla con los chicos que estin en este pupitre, &l
les sostiene la regla, se dobla un poco sobre el pupitre para ayudarle a los
niftos a hacer esla actividad. El profesor le indica cémo debe trazar la
linea. Mientras estd ahi sosteniendo la regla de estas nihas de esta fila
algunos ninos se le acercan y él, sosleniendo la regla, voliea la cabeza
para conversar con unos nifios que le piden asesoria. Eslando en este
mismo silio pone una posiciébn mas erguida y voltea a mirar un poco hacia
el rededor haciendo una mirada hacia la fila nimero 4 donde le indica a
algunos chicos como deben doblar la cartulina haciéndole unas pestanas
para hacer el cubo.

En este punto observo que una nifia entra al armarito que estd ahi
construido y deja algunos objetos. El profesor continGa en este mismo
punto pero observo que los nifios estén algunos de pie, digamos no que
eslan perfectamenle sentados cada uno en su pupitre sino que estan en
una dindmica en la cual hay una organizacién diferente, pero se nota que
estan haciendo la actividad que el maestro propuso.

E! maestro se ha desplazado un poco hacia adelanle en esta fila 3 muy
cerca del lablero y esla ayudando a doblar la cartulina para hacer el cubo a
un nifio. Los niftes van llaméandolo : “Profesor, asi ? Profe, profesor I”. Ln
ese mismo momento una nina entra al salén pues la puerta estaba abierla,
parece ser de un curso superior, donde va a hablar sobre un discurso que
va a hacerles a los nifios sobre su propuesta para que la elijan personera.
El maestro se dirige hacia ella, se desplaza hacia ella, conversa unos
segundos con ella y le dice que, con mucho gusto, le da el tiempo para que
pueda dirigirse a los alumnos y pueda comentarles cuéles son las
propuestas de ella frente al ser personero. El profesor mientras habla con
ella le coge la capul y, posteriormente, coloca sus manos sobre la cintura
mientras habla con ella. La nifia le explica de qué va a tratar su charla. El
profesor se coloca en la mitad, digamos, de las filas 3 y 2, estd, mas o
menos, en el centro del salén pero un poco corrido hacia el tablero donde
les dice a los nifos que, por favor, detengan un momentlico la actividad,
que escuchen, que esta companera les va a hablar algo sobre la eleccién
del personero. Algunos chicos se arriman en esta posicién en donde esti
él, 6l les coge la cabeza y les dice que esperen un momentico, que se
sienlen, que escuchen a la companera.

Les dice nuevamente, aplaude para llamar la atencién y dice :

“Haber, haber, pougan alencién a la companera”. El da_algunas

(gestualidad, toque de
contaclo)

Nuevamente hay
contacto corporal.

Efectos corporales
para llamar la atencion.
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indicaciones de que, por favor, escuchen, hace una gesticulacion con las
manos y le dice a ella que etla explica todo y él se sienta a oirla encima de
la mesa de profesor. Deja una pierna sobre y, digamos, como que la otra
mitad del cuerpo estd medio sentado en la mesa del profesor. Su cuerpo
esta dirigido hagia la nifa que estd hablando y la nina empieza a hacer su
discurso.

Los nifios ya no estdn de pie, estdn sentados en sus pupitres y algunos
continfian haciendo el trabajo que han venido adelantando con el maesiro.
El maestro desde esle punto dirige su mirada y su cabeza a la nina que
esta hablando y lambién, como al resio del grupo donde en algin
momento, por ejemplo, algunos nifios les hace un gesto con su mano
colocandola en el oido en sefial de que escuchen.

El maestro, cuando Ja nifa acaba el discurso, hace como una nueva
explicacién o hace algunas preguntas para que los nifios le aclaren lo que
acab6 de decir la niba. Ef sigue ahi sentado, semisentado en la mesa del
profesor y les hace preguntas de que sobre qué va a ser la candidata ella,
qué fue lo que dijo, elc, la nifa que es la candidala de personera
nuevamente dice que, por favor, voten por ella, que las volaciones son el
viernes... El profesor no aclara mds, dice: “Seguimos trabajando”. El se
pone de pie. Los nifos, inmediatamente dice “seguimos trabajando” ya
algunos se ponen de pie y lo interceptan, digamos, a él mientras él va
desplazdandose hacia la mitad del corredor del tablero, le muestran
algunos cubos que ya han podido ir haciendo. En este punto ya hay
como 6 nifos rodeandolo, unos le muestran el dibujo, otros le muestran ya
el cubo terminado. El, para cada uno de los que le esla mostrando cosas
tiene recomendaciones que hacerle.

De pronto, parece ser una maestra la que entra al salén, también entra
directo ya que el salon estd con la puerta abierla y habla un momento con
el maeslro. Los nifios estdn unos senlados, otros de pie trabajando. LI
maestro estd ubicado, nuevamente, como lo habiamos dicho antes entre
las filas 3 y 2 cerca al tablero. Alli los nihos le llevan Jos cubos para que les
ayude a acabar de terminarlos o les dé un toque final.

El maestro se desplaza ya entre el espacio de las filas 3 y 4, continda
haciendo lo mismo. Del punto que habiamos descrito anteriormente, se
ubica en la fila namero 4 y se sienta en el primer puesto, se voltea, y
trabaja con los nifios que estin ubicados en el segundo pupitre. Alli
algunos chicos se le acercan, é} estd sentado. Alli se demora un poco 'y
algunos chicos le van llevando ahi el irabajo. Luego &l se desplaza,
nuevamenle, entre las filas 3 y 2 y alli, muy cerca al tablero, los chicos
también le Hevan los cubos para que él los acabe de mirar o de trabajar.
En este punto, él se dobla un poco sobre el pupitre nimero 1delafilady
hace algunos seialamientos al lrabajo que los chicos eslan haciendo ahi.
Vuelve a ponerse de pie acabando de armar uno de los cubos de un chico.
Aqui estd un poco solo pero van apareciendo, uno a uno, nifios haciéndole
preguntas. Conlinda en este punto donde le da explicaciones a este chico
con el que esta armando €l cubo de como debe irlo haciendo, le muesira.
Observo, mientras lanto, que unoc chicos van hasta el armario amarillo y
sacan algunos elementos. )

El maestro ahora se sienta en el pupitre nimero 1 de la mesa 3 volieado
para Irabajar con los chicos que estan sentados en el pupitre nimero 2 de
la fila 3. Tl maestro ahi en este punto le ayuda a trazar como unas lineas a

Aparece nuevamente
un gesto que enfatiza la
necesidad de escuchar.
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un chico, le dice como debe hacerlo. Ahi eslando sentado estd pendiente
del nifo, pero lambién hace una mirada al resto del grupo en que estan
trabajando. Aparentemente hay un poco de bullicio pero, es mi
percepcion, de que los chicos estin haciendag la aclividad que el maestro
propuso. Algunas ninas, dos niﬁas)fselle acercan a é| estando en este
punto, otros chicos lo van rodeandp para "|§)sl‘rarle le que han hecho.
Estando ahi en ese punto, una de Ias chicag le ha mostrado ya el cubo
terminado y él senala el cubo alzand& el bra#o, colocgndo el cubo en alto
diciéndole a uno de los nifos que, “'u’ts o u]"enos, asi le debe quedar, le
sefiala. Después de sehalarle a uno dﬁ los nifigs le dice al resto del grupo :
“Muchachitos, miren c6mo debe quedar Ioiique estamos realizando, el
cubo”. Alarga mucho més el brazo pero sigue sentado pueslo que esta
teniéndole la regla al nifo que estd colabordndole. Sigue sefalandole a los
demas diciéndoles que, pues igual que un dado, le van a ir haciendo los
puntos, I continaa ayudandole a este nifo que estd en el pupitre 2 de la
fila 3 a trazar las lineas.

Los chicos siguen acercandosele y él ya se pone de pie y se coloca muy
cerca entre la mesa del profesor, el tablero y la primera fila, alli hay 3
nifos de pie mostrandole los dibujos y ya los cubos lerminados. En este
punto, de pie, ayuda a uno de los nifos que se ha parado a acabarle de
doblar las punlas al dado, desde ahi va sefaldndole a algunos que no
hagan ruidos, por su nombre. Se desplaza hasta la fila 4 a la mesa 5. El
maestro, de pie, le va indicando al alumno que vaya pegando las partes
del cubo. '

Los nifios lo van llamando, le dicen : “Profesor... ! Algunos le dicen que
no pueden hacer una cosa y les conlesta : “Yo tampoco...” .

Se ha desplazado y , ahora, estd en la mesa fila niimero 2 en el pupitre 4.
Ahi estd sentado cerca a una nifia, va a tratar de ayudarle a hacer,
digamos, los trazados para el cubo y , desde alli, se va dirigiendo a otros
chicos que esldn cercanos como los chicos de la fila ndmero 1 que le van
haciendo preguntas y ¢l les va respondiendo cémo deben seguir haciendo
el trabajo. Mientras esta sentado en este pupitre va golpeando con sus
manos el pupitre y va echando una mirada hacia loda el aula observando
a los nifios. Algunos chicos de la fila mimero 1 que estan cercanos a él se
paran y le van mostrando el trabajo. En esle punlo la nina esta tratando
de organizarse y el maestro le dice: “Yo no le voy a hacer nada,
simplementle te voy a ayudar”. ‘

Los nifios se le siguen acercando, algunos de ellos le dicen algo como
gracioso pues &l se rie. Mientras estd trabajando con esta chica unos nifios
se le acercan y €l le dice a la nifia que coja papel higiénico y que se suene.
Mientras 1a nifa se va a sonar le deja el trabajo a un lado y le ayuda a un
nifio a acabar una linea del cubo que esta haciendo. La nifia ya ha vuello y
el maeslro contindia ayudandole al otro nifio. Otra nifia ya le muesira el
cubo recortado y él le dice cémo pegarlo. El maestro continia haciéndole
como las lineas al chico que se le habia puesto al lado de &l de pie en esta
mesa. La nifia, a la que inicialmente le estaba ayudando ha dejado a un
lado el trabajo, 1a nifia espera. Termina la ayuda a este nifio y le dice a la
nifa que sigan con lo que estaban haciendo ellos dos. Mieniras el maestro
estd ayuddndole a la chica varios nifios también lo van rodeando. Esta
agachado tratindole de ayudar a la nifia a hacer las lineas del cubo pero,
de vez en cuando, alza la cabeza y hecha un vistazo hacia los nifos del
salén para ver qué es lo que estin haciendo. Ahi, algin chico le va

No hay distribucion de
funciones entre los
estudiantes?
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mostrando y él va hablando con ellos a medida que sigue ayudandole a
hacer el trabajo a la nifa. Conlinda ahi sentado pero ya hay 3 chicos que
le han mostrado en el proceso en el que van. Se pone de pie y estd
ubicado entre las filas 1 y 2, mas o menos, entre los pupitres 3. Alli,
algunos chicos ol:a vez le muestran, él se deliene olra vez para mirar.
Estando mirando el trabajo de un chico, también, aparece en el sal6n una
chica que también estd haciendo campaha para personera, é1 le pregunta
que si quiere hacerla de una vez y ella le dice que si. £l sigue ahi de pie
acabando de ayudar acabar de doblar los lados de un cubo y le dice al
resto de los nifos que, por favor, escuchen. El dice que escuchen a
Graciela, algunos chicos dicen que el afio pasado la misma chica se
postulé y que habian votado por ella. El maestro va retrocediendo sus
pasos hacia atras entre las filas 1y 2 y se hace en el Gltimo pupitre, & dice,
mientras va doblando el cubo, que, por favor, escuchen los
planteamientos de la chica a ver qué planteamientos hace.

Los ninos ya no esldn lan pendientes como con la primera candidata, hay
algunos que eslin de pie- La nifia, sin embargo, continia haciendo su
exposicion sobre cudles son sus propuestas. El maestro te entrega el cubo
at nifo que estaba pendiente y él se recuesta sobre el tablero. Ll ests
ubicado entre {as filas 1y 2 y le dice a algunos ninos, con su nombre, que,
por favor, escuchen. El coloca sus manos hacia atras y se recuesta contra
el tablero tratando de escuchar a la nifia. Algunos nifios se acercan pero ¢,
nuevamente, les dice a ellos que, por favor, le pongan atencién. El
maestro en este punlo, recostado en el tablero, hace como una mirada
periférica al salén y se adelanta un poquito hacia unos nifios que estan en
la fila ndmero 1 diciéndoles que si estan escuchando. Ll maestro conliniia
adan de pie, la nina todavia no se ha despedido pero soné el timbre de el
descanso, el maeslro dice que, por favor, : “...guarden todo y no dejen
nada tirado” que, por favor, terminen el trabajo en la casa. La
represenlante ya se ha ido, él se desplaza por ese corredor entre las filas 1
y 2 y se coloca cerca a {a puerla y estando cerca al tablero. Le dice a los
nifios que los que van a comprar gaseosa se acerquen a los encargados.
Colocado en el mismo punto, algunos chicos se van organizando para la
salida, él sigue preguntando quién va a comprar gaseosa y algunos nifios
le siguen moslrando los trabajos, él se detiene a hacerles unas
correcciones.

Los nifios se observan bastante tranquilos no se presenlaron peleas ni
conflictos, le pregunié eslo al maestro y le pregunté que, lal vez, por ser el
primer dia de clase de la semana (tunes). El profe dice que & mismo los
ubica en el puesto pero que si los mismos nifios se cambian éf no le ve
ningan problema.

Mientras espera en la pueria que los{las) estudianles salgan a recreo, liene
en sus manos el candado y las llaves de la puerta del sal6n.

El maestro esta lerminando y va a graduarse en Licencialura en Primaria
y trabaja en otro celegio en la jornada de la manana.
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. Inicialmente, lo encuentro justo en la mitad del sal6n, entre las filas 2y 3 muy cercano al tablero.
2. Se ubica en la fila namero 3, primer pueslo. Tiene sus manos apoyadas sobre ¢l pupitre del
primer pueslo. Esti conversando con las ninas que estidn sentadas alli.

3. Primera fila, tercer pupilre. Alli estd doblado totalmente ayudandole a una nifia a hacer un
trabajo. .

4. Se desplaza y va hacia la fila 1 pero luego se voltea y va hacia la fila 2 pupitre namero 2. Alli se
detiene para ayydarle a los nifios que estaban en esta mesa a realizar el trabajo. Alli estd un poco
doblado, dobla mucho su espalda y ayuda a unas ninas a lrazarle las lineas. Desde ahi, dirige un
poco su mirada hacia el rededor y habla y conversa con unos ninos que se le acercan. Se pone
erguido. :

3. De este punlo se desplaza a la fila 3 primer pupitre. Alli esld ayudando a un'nifio a armar el cubo.
6. De alli se desplaza un poco cerca a la fila 1 muy cerca al lablero donde, una nifia, que es
candidata a personera, quiere dirigirle la palabra a los alumnos, entonces, el maestro conversa con
ella antes de que ella se dirija al grupo.

7. El maeslro se desplaza un poco més hacia el centro entre tas filas 3 y 2 para decirle a los nifios que
pongan atencién. “

8. De alli se desplaza y se sienta, medio se sienta, encima de la mesa del pupitre. Desde este punto
conversa con los ninos y se detiene a reflexionar sobre lo que ha diche la nifa candidala a
personera.

9. Se desplaza un poco, lambién, hacia el centro muy cerca al tablero y a la mesa 2. Alli vuelve y
conversa con la nifia personera.

10. La niha personera se va y los chicos lo rodean en este punto. Los chicos lo rodean y éi conversa,
un momento, con ellos. Se desplaza cerca a la fila 1, se sienta en el primer pupitre de esla fila 1.

11. De alli se desplaza a la fila namero 3 primer pupitre. Se dobla un poco para darle alguna
indicacion a los chicos que estan en ¢f primer puesto y, también, en este punto, algunos chicos se le
acercan para que les ayude en lo del cubo. Continta lodavia ahi, algunos chicos se acercan.

12. Se sienta en el primer pueslo de la fila 3. Ahi, lrabaja con el nifio que estd ubicado en el pupitre 2
de esa fila. En este. punto se demora y hace unas demostraciones de c6mo debe hacerse el cubo,
mueslra varios modelos.

13. De aili se para, se ubica muy cerca a la fila del maestro y la fila 1. Alli algunos chicos lo
interceplan para mostrarle los irabajos.

14. De alli se desplaza a la fila nimera 1, mesa nimero 5 y le ayuda a algunos chicos a hacer el
trabajo.

15. De alli se desplaza a la fila namero 2 y se sienta en el pupilre namero 4. Aqui también se queda
bastante tiempo y los nifios se le van acercando, él , desde ahi, los apoya mirdndoles los trabajos.
Sigue bastante tiempo en esle punto.

16. Se pone de pie y estd ubicado enire la fila 1y 2 entre las mesas 3.

17. En este momento llega una nifa para hablar sobre su candidaltura, también a personera, ¢l va
retrocediendo hasla locar el lablero enlre las filas 1y 2.

18. Se adelanta un poco...

19. ..y vuelve a retroceder.

20. Empieza a caminar entre el corredor de la fila 1 y 2 y se ubica, poniéndose de frenle al grupo,
entre la puerta y el tablero.

21. Los ninos se van alistando para irse a descanso.
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DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

Encuentro al maestro en la mitad del salén escribiendo en el tablero, estén
en clase de Lspanol. EI maestro escribe unas frases en las cuales ellos
tienen que practicar algunos signos de puntuacién. El maeslro se pasea en
la medida en que va leyendo las frases que él mismo ha copiado en el
tablero. Se pasea por enlre el corredor de los primeros pupitres y el
lablero.

El maestro estd explicando cémo eslos signos de interrogacién, al igual
que los signos de admiracién, se deben colocar tanto al final como al
principio de la frase.

' Posl‘ﬁrionuenle, dice que uno de los chicos pase y uno de fos chicos pasa y
el maestro se sicnla en su asienlo colocando los brazos sobre la mesa del
profes_br.

El maestro conlinta sentado, algunos chicos alzan la mano y se ponen de
pie para hacerse mas evidentes para que el profesor los deje pasar al
tablero, ¢él, constantemente, les dice : “Siénlense”. Pasa una niia, escribe
una frase, el maestro se pone de pie y se acerca a la nina, al tablero, y le
dice: “Donde ta escribiste...” y le sefala con el dedo y el brazo
extendido... “en qué parte de la frase debes poner los signos de
puntuacién ?”.  Desde ahi, entre las filas 3 y 4 el maestro va sefalando a
los chicos que quiere que pasen al tablero. Se va paseando entre la mesa 2
y 3. Desde ahi va diciendo que, por favor, vayan copiando los ejemplos
que los nifios van escribiendo en el tablero.

El maestro estd localizado entre las filas 2 y 3 y justo se hace en la parle
final tocando el tablero del fondo, desde abi, ie da indicaciones al nifio que
ests escribiendo en el tablero. Los demas nifos, se nola que estin
copiando los ejercicios.  El maestro contintia ahi un buen ralo, luego,
nuevamente se desplaza entre el corredor que hacen las filas 2 y 3, se
acerca al tablero pero antes de llegar al tablero hay una fila en el pueslo
nimero 1 de la fila 2 que, constaniemenle, se para y le dice que ella quiere
participar. El, esta vez, le dice que se sienle. Se acerca al tablero y, de ahi,
se desplaza hacia la_mesa del profesor y se sienta encima de la_mesa.
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Desde ahi algunos chicos le llaman {a atencion para pasar al tablero y él,
nuevamenle, pasa a olros chicos. También, se desplaza el'maesiro hacia el
lablero y después se desplaza hacia la fila namero 1. Ya en este momento
siguen algunos chicos levantando la mano para que el profesor los deje
pasar al tablero. El maestro se ha desplazado hacia la fila 1y, nuevamente,
vuelve a sentarse sobre la mesa del profesor. Hay algunos nifos de pie, el
profesor le da la oportunidad a olro chico para que arme otra frase y la
escriba en el tablero. Repile 3 6 4 veces : “siéntale, siéntalg” a unos nifos

que eslan de pie. i

£l se arremanga la camisa y le comenta a los ninos que no los puede a
pasar a todos al liempo. Sigue sentado sobre la mesa del profesor. Desde
ahi indica que vaya pasando otro nifio.

En esie momenio estin cuatro nifios en el tablero, el profesor sigue
sentado sobre la mesa del profesor, la misma nina que esld en el primer
puesto insiste, levantando su mano sentada. El profesor parece que no se
percata de ella. El profesor sigue sentado sobre su mesa y, desde ahi,
indica y lee las frases que han escrito los nifos y se las dice al grupo.
Finalmente, se da cuenia de la mano alzada de la nifa que estaba en el
primer puesto de la segunda fila y la hace ir al tablero. el maestro sigue
sentado. ,

Se pone de pie y empieza a pasearse enlre el corredor formado por las
filas 3 y 4. Hay una en el tercer pupitre que estd de pie interfiriendo el
trabajo de una nifa que esta sentada en ese pupitre y el maestro la coge
por los hombros y le dice que deje trabajar y la devuelve a su puesto.
Mientras tanto hay-Ires en el tablero trabajando las frases.

El maestro se hace justo en el lado opuesto de donde yo estoy filmando
(donde esloy localizada en el salén), estd enire las filas 3 y 4 recostado en
el tablero opuesto al tablero principal. Se vuelve a desplazar por el
corredor formado por las filas 3 y 4 y estd parado justo entre la mesa del
profesor y la fila 4, desde ahi lee las frases que estin copiadas en el
lablero en voz alta para que el reslo del grupo las oiga.

El maestro se acerca al lablero y dice cémo debe hacerse un esfuerzo para
gesticular y dar mayor expresion, esto lo hace con mayor expresividad en
el cuerpo, alza los brazos para dar esta idea.

Se arremanga la camisa y el nifo que acaba de escribir la frase él lo coge
un poco por la espalda para darle como el sentido de que se siente.

El maestro dice que escriban los ejemplos y &l se ubica juslo cerca al
tablero y la primera fila en el primer puesto. Desde ahi observa a los nifios
que estan consignando las frases. Camina un poco, se detiene entre las
filas Ty 2, por ese corredor, y se detiene a la altura del segundo pupitre y
ahf da otra explicacién. Se devuelve, hay una nifa de pie y €l le pone la
mano sobre la cabeza como indicandole que se siente.

El maestro se detiene a ver los cuadernos de los chicos que estan ubicados
en la tercera fila primer puesto. Alli se agacha colocando las manos sobre
la mesa del pupitre y el espaldar, sigue al segundo pupitre de la fila 3 y se
dobla totalmente para observar lo que liene escrito la nifa en el cuaderno,
Se devuelve y se acerca a {a mesa del profesor. Alli, mira el texto que tiene.
Alpunos niio le preguntan qué dice en las frases, el se acerca un poco mds

Le preocupa ver de pie
a los(las) estudiantes.
Hoy lo siento un poco
méas preocupade por
esta situacion, porque
los ninos eslén de pie

Se da cuenla de la
presencia de la nifa?
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al tablero y lee la frase. Estd ubicado enlre el tablero y el primer puesto de
Ia fila namero 3. Luego vuelve a la mesa del profesor, alli el maestro, ojea
el lexio que tiene sobre la mesa, se soba las manos como en son de
limpiarse las manos de la tiza y recorre el corredorcito del tablero en los
primeros puestos de las filas. Hay un chico parado en la primera fila cerca
al primer puesto, el maestro le dice: “Usled qué ?”...1o abraza como en
son de que se ubique o se sienle.

El profesor vuelve y se desplaza cerca a la cuarta fila primer pueslo y
entre el primer pueslo y la mesa del profesor. El maestro se arremanga,
se desplaza un poco hacia la fila 3 hay un nifio que esta de pie en el primer
puesto de esta fila, el maestro lo coge sobre los hombros, el nifio se zafa,
hay una nifia que se le acerca, él se agacha para oir lo que estd diciendo.
Nuevamente el maestro empieza a desplazarse entre los corredores que
conforman las filas 3 y 4, dice que va a poner una tarea, un nino menciona
que podrian hacerlo col.io el afio pasado, una a los que tienen libro y otra
a los que no lo tienen, el maestro le dice que listo, que estd bien la
propuesta que él hace.

El maestro estd localizado en el fondo del corredor que conforman las filas
3 y 4, estd cercano al pupitre namero 5 de la fila 3, se sienta en el altimo
pupitre de la fila 3 y, de alli, les dice qué pagina deben trabajar para hacer
la tarea. Se pone de pie, se pasea, nuevamente se detiene en la mesa 2 de
la fila 3, unas ninas le piden explicacién. El profesor se ubica entre la mesa
del profesor y el primer puesto de la fila nimero 4, alli algtn chico que
estd de pie le hace con la mano de que le mire el cuaderno, él sigue
ubicando esle punto. Alli mismo lee un cuaderno que una chica le ha
acercado, se desplaza y se deliene en la fila namere 2 en el primer pueslo.
Alli & se dobla y coloca sus manos sobre el pupitre, dialoga con algunos
nidos que le preguntan algo sobre la tarea. En este punto el maestro se
arremanga, aplaude y les dice : “ Haber, haber”...para llamar la atencién,

coloca sus manos sobre la cinlura, una nifia va hasla alld y le hace una
pregunia, esta misma nifa escribe como una frase en el lablero, él se
voltea y conversa con ella sobre el ejemplo que ella le estd dando. El
maestro escribe en el tablero.

El maestro estd muy cerca del primer puesto de la fila 2 y el tablero,
algunos chicos estan escribiendo en él. Un chico que esta parado ahi él le
coge la cabeza y le dice que se siente,

de alli sale a la puerta y conversa con alguien. Los nifios siguen copiando,
el maesiro entra y se desplaza hasta la mesa del maestro. Dice : “Vamos a
trabajar ciencias pero, anles, vamos a repasar esta cancion...” Saca la letra
de una cancién del bolso que tiene encima la mesa del profesor y se hace
en la fila namero 3 en el primer puesto. Ve a un chico que esta parado
“__Siénlate, hermano”. Dice “Bueno, listos ? uno, dos, lres” Algunos
ninos estan todavia de pie, &l empieza a cantar. Se pasea por el corredor
que conforman las primeras filas y el lablero y, también, posteriormente,
se pasea por el corredor que conforma la fila 2 y 3. Luego, se sienta en el
primer pupitre de la mesa 2 y sigue cantando. Ahi hay una nifa que estd
de pie, el maesiro la abraza, la deja de abrazar y la sigue cantando, tiene
entre sus manos la letra de la cancion. Ahora, deja la letra de la cancién

Contacto corporal.

Senal  corporal para
captar alencién.

Nuevamente tiene
contacto corporal con
algan estudiante como
en sefial de
convencimiento.
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en el pupilre pero antes ha ido disminuyendo el volumen para ir

terminando la cancion, luego de dejar la letra en la mesa del maestro se

paray borra el tablero. '

Borra y dice que echen un repasito para ver qué fue lo dltimo que vieron | Aungue su
en ciencias. Unos dicen que es el remo ammal el maestro escribe en el | corporalidad esta

tablero. Un nino le dice algo, él se apwxuna hdsta la fila nimero 4 y alza
su mano diciendo : “Espera, espera, dEJd el afén Se L{blca enlre las mesas
2y 3, algan nifo estd hablando algunq cosa y, le dice : “Espera” y le da la
palabra a un nifo que esti ubicado més atrds. L

=1': ; é

El maestro se hace cerca a la fila ndmero 1, primer puesto, esla
escuchando lo que dicen los ninos pero dice : “Espera”. Espera un poco
que se calle y le da la palabra al nifio. Un nino dice algo sobre los viajes
espacmles, él dice que estin confundiendo los temas y las malerias. El
vuelve y se desplaza cerca a los primeros puestos entre las filas 2 y 3. Estd
explicando que {o dllimo que vieron eran los reinos. Vuelve y se desplaza
hasta la fila niimero 1, puesto nimero 1 y le da la palabra a otro nifio para
que diga qué habian visto de el reino animal. El maestro se ubica entre el
tablero y el primer pupitre de la fila namero 3, un nifio dice que hablaron
sobre los animales y él dice que le recuerde. Los nifios van dando
ejemplos de diferentes animales que nombraron en la clase pasada. El
maeslro se desplaza hacia el nifio que recién intervino sobre los animales
que habian visto, él esta ubicado entre el labiero y el primer puesto de la
mesa 2. Se desplaza por el corredor entre el primer puesto dela fila 2 y el
primer puesio de la fila 3, alza la mano indicando a un nifio que esta en la
altima fila de la mesa 2 para que hable. Desde este punto del primer
pueslo de la fila 2 le empieza dar la palabra a varios ninos, vuelve a
ubicarse en el primer puesto de ia fila 2, luego, nuevamenie se va
desplazando a los primeros puestos cerca a la fila namero 1, vuelve y se
desplaza al primer puesto de la fila 2 y, desde ahi, da sus explicaciones.

Se ubica en el primer puesto de la fila 1 y desde ahi estd dando
explicaciones. Se ubica en el primer pueslo de la fila nimero 3 y dice que
van a salir, les dice que vayan a buscar algin animalito y que lo van a
traer ahi al salén, que no se les vaya a ocurvir traer un perro o un caballo,
los nifios se rien y van poniéndose de pie, van saliendo y algunos se
delienen a hablar con él, &l esta ubicado entre el tablero y el primer puesto
de la fila 3.

Unas nifas estan diciendo algo sobre un préstamo de unos esferos ¢ unos
colores, el maestro lrata de intervenir en este pequeiio conflicto. Sigue
ubicado en el tablero cerca al primer pueslo de la fila 3. Los nifios son 5y
estan hablando con él. Los coge de la espalda y los va sacando del salén,
los chicos salen y los chicos también, él camina lentamente y va
observando a los niflos que van correteando por toda la parte verde del
patio de la escuela, algunos nifios lo laman, las nifas le dicen que les da
miedo coger bichos.

Los nifos le muestran animalitos que han cogido, uno se le acerca y le
dice que ha cogido una arafa. Unos gritan, algunos se le acercan y le
muestran marranitos, ¢l los coge en la mano, los nifios lo observan, el
maeslro hace bromas de que el marranito se parece al chico que los cogid.
El maeslro le da el inseclo a un nida, ella_grita y se pone un poco nerviosa

cercana a los primeros
pupitres de las filas, su
presencia con la voz y
el gesto se siente en los
puestos de atrds, les da
mayor  participacion,
los pasa al tablero etc.

No les pone mucha
atencién.
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pero el maestro le dice que tranquila, que no la muerde, que no le hace
nada. Un nifo se ha golpeado, el profesor se acerca le scba un poquito el
brazoy lo invila a que sigan buscando animales.

Siguen caminando por el pedacito de zona verde, el maesiro dice que
cinco minuticos mas, los ninos grilan y se notan entusiasmados, se forman
grandes corrillos para mostrarle al inaestro los animalitos que han cogido.
Los nifios, después de un liempo, vuelven nuevamente al salén. Un nifo,
en un larro, ha cogido diferentes inseclos. Una vez llegan al salén el
maestro esti preocupado por senlarlos: “Nos sentamos, nos sentamos,
nos sentamos !” repetidas veces. Le dice algunos nifios: “Siéntate”, el
maestro va borrando ¢l tablero, los chicos siguen en algarabia, el maestro
empieza a pregunlar, por ejemplo, la serpiente de qué se alimenta ? Se
pasea por entre el tablero, sehala con el brazo como tratande de ordenar a
los nifios de que se sienten y se callen, se pasea por entre el tablero y coge
a una nina que estid de pie, por el hombro, para callarla. La chica de al
frenle de la fila nomero 2, primera mesa, permanentemenle se para y
trata de llamarte la alencién alzando su mano para participar. £, un poco
nervioso, permanentemente que la ve de pie le dice : “Siéntate, siéntate,
siénlate”.

El maestro da alguna explicacion cerca al fablero y , posteriormente, va
hacia la mesa del profesor, hace algunas pregunlas, la nifa frente a estas
preguntas insiste, nuevamente, en ponerse de pie y en alzar Ja mano, el
profesor pareciera que no la ve. Siempre le da la posibilidad de que
respondan, a otros nifos. Le da la palabra al compaiierito de la nifa que
ha insistido varias veces en tomar la palabra, él, al verla nuevamente de
pie le dice : “Siénlate”. El maestro sigue haciendo preguntas, esta ubicado
cerca al tablero.  Luego se va desplazando cerca a la fila namero 4. La
nifia sigue insistiendo en ponerse de pie y el maestro Je dice “Siéntate”.
Ella continia lodo este tiempo con la mano parada. Los de la fila 1, cerca
de donde yo estoy, no han participado, ni el maestro se ha dirigido a
ellos, tal vez, debe ser por presién por mi presencia de estar ahi. Me
cambio de silio haber si la relacién con los nifios de esla fila cambia, el
maestro se pasea, olra vez, por el corredor cerca al lablero, se sienta de
nuevo en la mesa del profesor, los nifios , una vez yo he cam biado de sitio,
no insisten en lomar la palabra ...

...Los nifos del lado izquierdo, primero fila, no hicieron en todo el
tiempo ninguna intervencién, no hicieron ni el esfuerzo por levantar la
mano para corresponder a las inquietudes del maestro. El profesor cambia
de lugar, exactamenle opuesto al lado donde yo estoy, finalmente, va a
hacerse al lado de la fila nimero 1. El maestro se ha acercado a eslos
chicos y los ninos, con él cerca, se dirigen a él y conversan con él. Esto
pudo haberse debido a que el maestro no se acercaba debido a que estaba
la cAmara o eslaba yo en ese lado. El profe ubica los ninos en los puestos.

No sélo se limita a
decirle verbalmente
que no pasa nada, si no
que lo toca para
consolarlo.

Otra vez surge esia
preocupacion.

Se nota que le molesta
que separe esta niha,
jes por ser niha, es por
pararse?

Sigue la pasividad de
esta [ila, el maestro no
parece darse cuenta.
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. Al maestro lo encuentro escribiendo en el tablero.

2. Se desplaza y se sienta en la mesa del profesor.

3. Se pone de pie y sefiala algo en el tablero.

4. Luego empieza a pasearse por entre las filas 3 y 2'y va hasta el allimo pupitre de la fila ndmero 3.
5. Nuevamenle se desplaza por entre las filas 3y 2 y se acerca al tablero.

6. Va a la mesa del profesor. '

7. Se sienla en la mesa del profesor.

8. Se desplaza hasta el tablero.

9. Se acerca hasta los nifios que estan ubicados en la primera fila, primer pupitre.

10. Nuevamenle se desplaza y se sienta en la mesa del profesor. Alli estd sentado bastante tiempo y
desde alli, dirige las acciones.

11. Se pone de pie y se desplaza entre el corredor de las filas 3 y 4.

12. Se desplaza nuevamente y se queda cerca a la fila ndmero 4, pupitre 1.

13. Pasa al tablero.

14. Se desplaza cerca al lablero, muy cerca a la primera fita.

15. Se desplaza un poco entre las filas 1y 2 cerca a los pueslos segundos.

16. Se desplaza, nuevamente, hacia la fila namero 3 y se detiene en el puesto pdmero 1, se agacha
sobre ese puesto.

17. En esta fila 3 se desplaza ahora al puesto ndmero 2.

18. Va a la mesa del profesor.

19. Se acerca al lablero.

20. De nuevo va a la mesa del profesor.

21. Se acerca a un chico que esta parado en la fila namero 3.

22. Posteriormente, se devuelve y se ubica en el primer puesto de la fila nimero 4, primer puesto.
23. Se para en el puesto nimero 1 de la fila ndmero 3, muy cerca al tablero.

24. Alli se dirige un poco a una nifia y mira hacia el tablero.

25. Se acerca un poco a la mesa del profesor, luego se desplaza por entre las filas 3 y 4.

26. EI macstro se sienta en la fila namero 3 en el Gllimo puesto. Alli se demora un poco de tiempo y
da algunas instrucciones desde alli. '

27. Se pone de pie y sc empieza a desplazar enlre las filas 3 y 4, se deliene en el segundo pupitre de
la fila namero 3.

28. Se ubica cerca a la mesa del profesor.

29. Se desplaza y se ubica en la fila namero 2, puesto nimero 1. Allf coloca sus manos sobre el
pupitre.

30. De alli va al tablero.

31. Nuevamente se ubica en el puesto namero 1 de la fila namero 2.

32. Luego, va hasta la puerta.

33. De {a puerta va hasta la mesa del profesor.

34. De alli, va y se para justo entre los primeros puestos de las mesas 2y 3.

35. Se pasea un poco yendo hasta el corredor de lafila3 y 4.

36. Nuevamente, va hasla el primer puesto de la fila namero 2.

37.Se pasea un poco entre el corredor que conforman las filas namero 2y 3.

38. Se pasea hasta la fila nimero 4, primer puesto.

39, Se sienla en el primer pupilre de la fila namero 2.

40. Va a Ia mesa del profesor. :

41. De la mesa del profesor va al lablero. Alli borra el tablero, escribe en é).

42. Va del tablero a la fila nimero 4, pupitre 1. Desde ahi habla a unos chicos que eslén atrds de esta
fila.

43. De ahi se desplaza a la fila 2 cerca al pupitre namero 1.
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44. De alli se desplaza un poquito y se ubica en el corredor que conforman las filas 2 y 3 muy cerca
de los primeros pueslos.

45. De ahi se desplaza a la fila ntimero 1, primer puesto.

46. Se vuelve a ubicar entre el corredor de la fila 2 y 3 en los primeros puestos.

47. De alli va al tablero. ‘ . ;

48. Nuevamente, se desplaza hasta la 1P_rimera fiila, pri+ier puesto.

49. De ahi se desplaza a la fila nimerg 3, cerca al prinIer puesto y cerca al tablero.

50. Se desplaza cerca al primer puesto de la fila namero 2. .

51. Luego, vuelve a desplazarse entre el corredorcito de la fila 3 y 4, cerca al primero puesto.

52. De ahi vuelve a la fila numero 2, cerca al primer phesto.

53. Vuelve a desplazarse cerca a la primera fila'y a la mesa del profesor.

Aunque, quiero hacer una anotacién : Aunque sea cerca a estas filas, no es que se dirija a los nifos
del primer puesio, sino que liene su mirada un poco mas amplia hacia los de atras.

54. De ahi, se desplaza, nuevamenle, a la fila nimero 2, pone su mano sobre el pupitre primero de
esta fila, aunque se dirige a otros chicos del salon. :

55. Va al tablero, deja la tiza.

56. De alli se desplaza a la fila nimero 3 cerca al primer pupitre.

57. Va al tablero. alli, cerca al tablero, se la acercan unos chicos para hablar sobre un pequeno
conflicto.

58. Salimos afuera del aula a un pequeno patio y a una pequeiia zona verde que hay en la escuela.
Después de unos 15 minutos, aproximadamente, de estar afuera, se devolvis al aula.

59. Los chicos vienen entusiasmados a moslrarle los animaies que han recogido, el maestro esta
ubicado en el cenlro del salén, cerca al tablero. Los nifios y las nifias lo rodean.

60. El maeslro empieza a borrar mientras le dice a los nihos que se vayan sentando.

61. Después de sacudirse sus manos se ubica cerca a la fila namero 3.

62. Se devuelve al tablero a escribir.

63. De alli, se pasea por el corredor entre el lablero y los primeros puestos de las primeras filas.

64. Empieza a hacer preguntas y se acerca a las mesas cercanas a la cuarta fila. En este momento me
doy cuenta, segin lo que se puede mostrar en la observacion, que el maestro no se dirige mucho
hacia la primera fila donde yo estoy ubicada, me cambio hacia la cuarta fila haber si ahi ocurre algo.
65. Sigue haciendo preguntas y se pasea por el corredor entre el kablero y las primeras filas.

66. Luego, se sienta en la mesa del profesor. :

67. De ahi, vuelve al tablero.

68. De alli, el profesor se acerca a la primera fifa donde anles no se habia paseado, tal vez, por mi
. presencia.

69. De ahi, se desplaza hacia la fila nimero 4 a los chicos que estan ubicados en el primer pupilre.
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Maestro Carlos, entrevista.

C: inicial de Carlos
E. Entrevistadora

E: En alguna oportunidad ;le habfan filmado?

C. ... en eventos sociales perao, por ejemplo, en una fiesta, una fiesta familiar.

E:; Como maestro?

C: Como maeslro asi dictando clases jamds de los jamases.

E: ;Alguna vez algan maestro te habia observado en clase detenidammente?

C: No, detenidamente no, pero si han entrado profesores y se han sentado mientras que yo explico
clases... divinamente,

E: Pero después; no hablan del asunto?

C: No, no, no, intercambiado ideas no.

E: Bueno, vamos a empezar como con el mapa de recorridos de la primera clase. ;Ta como qué
podrias decir de esos recorridos?

C: Bueno, yo, por lo general, siempre me desplazo en el salén, me gusta estarme desplazando, estar
mirando qué es lo que hacen. De lo que ti me muestras, pues, veo que Como que se hace mis
recorrido hacia un lado, cierto? :

E: Ujum, por lo menos en esta primera clase. Mira la segunda,

C: En la segunda como que se acentia mas, pienso o, tal vez, no? Esta es la del lado de la puerta.
Bueno y de pronto, eslo va, con base en la distribucién que uno hace de los alumnos, o sea, hay
unos alumnos que uno, pues, no necesita estarlos observando tanto como otros.

E: ;D6nde colocas a fos que no necesitas observar mas?

C: Haber, no lengo un sitio fijo, no, pero por lo general trato de que quede uno que le puede ayudar
a olro companerito, enlonces, generalmente, hay un lider dentro del mismo puesto, un peladito que
le ayuda a otro, por decir algo, en el sentido de la letra. Entonces, por lo general yo esloy dictando
la clase y digo: comparemos letra. Entonces, por lo general, hay uno que liene buena letra, entonces,
el otro le va indicando esas actividades.

E: Bueno, jquién organiza el espacio asi de esla manera?

C: Inicialmenle, el profesor.

Ii: O sea, ta.

C: Si.

E: ;Tu lo ves asi desde la manana, desde la jornada de la mafana, aparece asi el espacio?

C. 5i.

E: Eso te influye en algo, o sea, lo dejas igual que como estaba en la manana?

C: En ocasiones, en ocasiones 1o dejo asi y, a veces, cambiamos de modo pero muy paco, realmentle,
muy poco. Por ejemplo, ya cuando vamos a hacer una actividad que necesitamos espacio, entonces,
s{ los corremos pero, por lo general si es asi como esla ahi. .

E: Bueno, todos los nifos que estan sentados ¢t les has colocado el puesto?

C: Bn algunos si, olros donde ellos quieren. Por lo general, el alumno indisciplinado me gusta
tenerlo como més cerquita para tenerlo mas controladito, para que no... y algunos que tienen
problemas de visién que, eso si, por norma lengo que dejarios adelante.

E: ;Cémo ves eslos recorridos, como hacia qué lado recorres mas?

C: Bueno, segin esto, en la parte frontal, me la paso més en esa parle y aqui en este, por ejemplo, en
la fila 4.

E: ;Cémo ves a estos chicos que estin aqui en esta fila, como son, son maés juiciosos? (le muestro
filas y pupitres donde hay nifios(as) a los que no se ha acercado).

C: Son juiciosos, son juiciosos, son juiciosos. Ahi esté Milena, esta July Paola,. ahi estd Victor, que
son alumnos juiciosos...

E: jSerd por eso que casi no te desplazas hacia alla?
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C: Posiblemente, posiblemente, aunque no o pienso en ese momento, no, no es consciente.

E: No es consciente... pero, aqui en el mapa se evidencia un poquito eso. T que crees, por qué la

mesa del profesor estda mirando hacia aca?

C: Bueno, yo no le pongo tania liza a eso. Generalmente ahi aparece y ahi me siento...

E: Ahi esta...

C: Si...(risas)... ahi esid, ahi esta.

E:; Podria ser que pueda eslar en otro lugar?

C: Si. j ' .

E: ;Qué crees que dice esta mesa del profesor mirando a los demay?

C: Como autoridad... pero una autoridad no...digamos ... Una aut

E: ;Y por qué le hace pensar eso? P

C: La posicién. Lo tradicional, generalmente es el maestro es arriba“y:los -aluninos abajo, cierto?,

enlonces es como algo de autoridad ahi pero, vuelvo y repito, no una autoridad que me implique a

mi que debe eslar ahi siempre, me es indiferenle.

E: ;T qué crees, qué implicaciones pedagobgicas puede tener una distribucién del espacio como

esld aqui?

C: Qué implicaciones, haber... bueno, por ejemplo, esle momento no se da para trabajar, por

ejemplo, en grupo, no hay un trabajo en grupo, mas que todo es un lrabajo individual. Entonces,

esencialmenle, la dificultad seria trabajo en grupo, esa seria la parle predominante... y los pupitres

no son funcionales, esos pupilres no son funcionales, perderia uno demasiado tiempo en

ordenarlos, en volverfos a organizar, entonces, ese seria uno de los aspeclos.

E: ;Cuénto tiempo crees que se echan organizando los pupitres?

C: Por ahi unos 5 minulos, 56 10 minutos.

E: ;Te parece mucho perder liempo? ...{risas)...

C: Pues yo no se, de pronto si...{risas)...

... No, es que uno vive en funcién de eso, de pronto uno vive en funcion del tiempo. Sabe que a ml

si... no para todas las aclividades necesita la ubicacién de ese salén asi, entonces, de pronto sabe qué

faltaria ahi?, como planeacién de uno en ese senlido, en saber qué, qué clases va a dictar que le

pueda favorecer ¢l saloén en ese momento que eso, practicamente, uno no lo hace.

E: Bueno, Jt crees que en una organizacion de esa forma se ejerce algan tipo de poder? Ta ya me

decias un poco algo de la mesa del profesor pero, jlas alras cosas pucden ejercer poder?

C: No, sabe que no, no pienso en eso, nu picnse en eso. No. Por lo que le decia, a mi me cs

indiferente la ubicacion, en eso si es indiferente. De pronto, ...pues, uno, generalmente, es muoy, en

cierta manera tradicionalista, no?, usted, de pronto, me decia la vez pasada que como que soy de los

como...hacerme nolar un poquito con los nifios, cierto? y ,de pronto, esa es la tradicién que uno,
_méas o menos, ha lenido , cierlo?, aunque poco a poco se ha ido cambiando eso, no?, que sea el

maestro solamente el que habla y el que desarrolle las actividades, no?, en ese sentido he tratado de

cambiar.

E: Bueno, jpero to si crees, independientemente de que t4 no lo pienses, 4 ves esto y ves a otro

profesor en ofro pais, t ves esto y dices: aqui hay un profesor y estd haciendo esto y esta es la

organizacién del espacio... ti piensas ahi que, con las cosas, ese profesor pueda ejercer algin poder,

como estan distribuidas ahi las cosas?

C: No... no estoy ahi muy seguro en ese sentido, no?, yo pienso que el poder no lo da la

distribucién. Por fo general, el maestro siempre se esté moviendo por todo el salén, por toda la clase

en el sentido de la clase y el poder lo ejerce desde cualquier lado.

E: Y jalgunos objetos ayudarian més o menos, o alguna distribucién ayudaria mds o menos, por

ejemplo, para hacer esa observacién que i dices de lodos los alumnos? Porque... es observacion o

es control? .

C: Ambas cosas. Es observacion y es control y , por lo general, haber, también le ayuda a uno, por

ejemplo, la estatura, porlo general. El alumno siempre en la clase, porque uno lo nola, es el alumno

el que esld senlado o cuando esld de pie, uno siempre tiene una predominancia, domina sobre él, ya
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sea por eslatura... Entonces, hay control y hay... en cierta manera hay poder por lo que representa el
maeslro.

E: Dices que no le das mucha importancia al mobiliario, digamos, como que jes una cosa
secundaria, si? )

C: No, al mobiliario si, no a la distribucién. Porque, por ejemplo, hay pupitres que se prestan para
ta organizarlos en un momentico delerminado en grupo, por decir algo, el mobiliario de preescolar
que son como en triangulares que td en un momentico determinado lo unes y ya esté listo y cuando
quieras trabajar individualmente estd listo. Pero este es un camello, comenzando que tiene que
correr pa’ lado y lado primero correr los pupitres pa’ un lado y para poderle, inclusive, dar la
vuella porque es que no hay el espacio, si tG ves no hay el espacio. Son cursos que mianejan...
aproximadamente, hay estdn unos 24 pupitres, en un espacio de esos muy reducido , enfonces... no
es tanto al mobiliario sino a la funcionalidad del mobiliario.

E: ;Y ahi, no teniendo esa funcionalidad, de vez en cuando haces cosas diferentes a pesar de que no
es funcional? :

C: Si.

E: ;Como de qué forma organizas?

C: Haber... por lo general aqui llueve bastanle y, a veces, me toca hacer la clase de Educacién Fisica
adentro, entonces, distribuyo dos filas hacia el lado de la ventana, dos filas hacia el lado de la
puerta y ahi es donde hacemos ejercicios, hacemos... digamos que la clase de Lducacién Fisica
dentro del salén.

E: ;Qué importancia le das ta como a lo estélico, a la decoracion y a las cosas?

C: Sabe que me parece muy bonito pero soy muy malo para eso ? ..{risas)...

Si, es decir, me parece importanle...

E: ;Pero, quién crees que la debe hacer, por ejemplo?

C: Los ninos, los ninos. Y, por lo general, les doy... ellos ya saben, que si ellos hacen un dibuje y si lo
quieren pegar donde lo quieran pegar que lo peguen porque el irabajo, en ese sentido, no debe ser
del maestro, considero que es como inoficioso el maestro que se pone a hacerles todo el trabajo a los
nifios presenténdoles esto... De pronte si, Ja primera impresion es la que vale, no?, pero después si
que ellos cojan su salén que es de ellos y que lo decoren como lo quieran decorar.

E: Las cosas que estaban ahi, esas frases que te describi, jquién las escribi6, la maestra de la
madana?

C: ;Las de la letra roja? La de la mahana, si. Y las otras que L visle pequenitas con letra que se nota
que era de alumno, los mismos nifios las pegaron.

E: ;Y son de los de la mahana o de los de la tardée? : .

C: No, los de la tarde, eso lo pegamos los de la tarde. La decoracién que ti encontraste de los
pensamientos fue, me imagino, que la profesora de la manana, lo otro que ya i veias asi como la
ubicacion que se le diera es de los niios.

E: ;Te parece importante para los estudiantes lo estélico?

C: 5i. Si porque pienso que es una manera de organizacion..

C: Si, si pero no fundamental.

E: Y gpor qué le parece fundamental?

C: Lo que le decia, de pronto la... para mi las cosas que son como armoénicas llaman la atencion, yo
les inculco mucho eso a los nifios en el sentido de que algo bonito flama la atencién, algo
desagradable lo reprime a uno.

E: Bueno... bueno, yo pienso que ahi ya, mas o menos, lo has dicho que lo estélico influiria, también,
en lo pedagoégico, crees?

C: Si, si, bastante. El alumno las cosas que hace, primero, deben llamarle la atencién porque cosas
que no le llamen la atencién no tienen ningin significado, no tienen ninguna relevancia para el
nifio, entonces, necesariamente liene que parlir de cosas inleresantes y es fundamental, es
fundamental.

E: jAlguna vez habias pensado de forma sistemalica sobre estos femas? sobre la organizaci6n del
espacio, sobre la distribucién del espacio, habias pensado en esto asi sistemélicamente?
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C: 5i, si.

E: Como... quién te inspiraba abi, por qué pensaste en eso?

C: Me inspiraba, por ejemplo, como una forma en mesa redonda en la cual los nifios estuvieran no
solamente como el profesor el centro de atenci6n sino ellos también y que se pudieran desplazar
mejor.

E: Y ;a partir de qué pensaste eso, por ejemplo? -

C: De lo comiin, que generalmente en toda inslitucién que uno ve es 1o mismo. De pronto, viendo a
ofros profesores que lenian ese sislema también y que, es decir, no son mondtonos en las filas
siempre de [renle, siempre de frente y uno detras de otro como lo rutinario en ese sentido, entonces,
si lo tomé de algunos profesores que hacian eso.

E: ;De dénde crees tG que ha salido este tipo de organizacién del espacio? (le muestro el mapa).

C: Yo creo que de lo tradicional, desde lo anterior. Es decir, inclusive desde que yo estudié siempre
ha estado ast. En los colegios que he trabajado ha estado asi hasta el aho pasado que yo lenfa e otro
colegio otro mobiliario y, por lo general, nosotros haciamos era grupo, eran de estos, mira(me
muestra una foto del Album las N° 1y 75 de las observaciones y me muestra una mesa hexagonal...
Este liene mas posibilidad de hacerlo en grupo y lo trabajabamos en grupo y estibamos en otro
salon que era muchisimo més amplio, menos pupilres y nos permitia trabajar de esa manera.

E: ;Ta le crees un maestro tradicional?

C: Yo creo que si, yo creo que si. Haber... no tradicional de ese antiguo pero si hay muchas cosas
que uno por lradicién como que las sigue o no se si es el que el maestro siempre s¢ tiene que
destacar, no se. [l entrar a la universidad, por eso, me permitié cambiar muchas cosas que... por
ejemplo, era muy autorilario y...eso jo he ido cambiando. De pronto era un pogquito mas alejado con
los nifws y lo he ido cambiando. Es decir, a mf{ la universidad me abrié muche como maestro,
mucha perspectiva, mucho pensamienlo, mas didlogo con los ninos, el estar mas cerca de ellos, el
meterme més como en sus lios, en co'mprenderlos més. En eso me sirvi6 bastante y en algunas cosas
te digo: si, uno sigue siendo muy tradicionalista.

E: ;T crees que este tipo de cosas, de observarse, de filmarse, de que otro maestro lo mire a uno
puede servirle a otros maeslros?

C: Si. Y es que es fundamenlal. Yo pienso que nosotros los maeslros lenemos un ego lan grande que
nos creemos os mejores del mundo, yo soy el mejor... y 14 en cualquier reunidn de maestros ningin
maestro dice: yo comelf eslos errores. Ninguno, yo no he vislo hasla ahora el primero, por lo
general es siempre: yo hice, las cosas se hicieron por mi... pero no se hace ese énfasis en reconocer
los errores y pienso que una de las maneras es esa. Precisamente cuando ta me dijiste que si le veia
algan inconveniente en ser filmado..no, yo no le vi ningdn inconveniente porgue... haber, uno tiene
muchos errores y qué mejor que otra persona, de pronto, se los haga notar, no?

E: ;Coémo le viste en la filmacién?

C: Pues, qué le digo yo? Yo soy asi.

E: ;Te visle mas 0 menos natural a pesar de la camara?

C: Si, lo mismo, lo mismo a pesar de la cimara. De pronto en la segunda sesi6n estaba como mas
pendiente en ese sentido pero no ...

E: ;Por el siénlate, siénlate?...

C: Si, de pronto si, de pronto si. Por lo que te digo, por ejemplo, de pronto eso es un
tradicionalismo, si?, que lodos sentaditos... No, enlonces, a veces es independiente. A veces uno
piensa que el ruido es sinénimo de indisciplina, qué van a decir los demads, cierto?, entonces, eso
lambién es un tradicionalismo, bobadas que a esta época ya tienen que desaparecer. Por eso te digo
que hay algunas cosas que uno es muy tradicionalista..

E: ...;Tienes material didaclica?

C: No, desafortunadamente no.

E: ;No tienes malerial didéctico... .

C: No. Y el problema aqui es la inseguridad, se lo han robado, nosotros no contamos... hace como...
el afio pasado los de universalizacién doné como unos 400 libros pero la direclora por miedo a que
se le perdicran no los sac6. Hace.. en vacaciones de milad de ado aqui se robaron



Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997 210

aproximadamenle unos 150 libros, se robaren un megifono que habiamos comprado, se robaron la
mé4quina de escribir, una eléctrica que habia donado la Asociacién y no hay gente que responda. El
material didactico es el que uno fabrica con los nifios practicamente.

E: ...cosa que vi es que le acercas bastante a los nifies...;por qué?

C: Eso si me gusta.

E: jPor qué?

C: No se, siempre me ha gustado estar cerca de ellos, lralo de escucharlos.
E: ;Lo consideras importante?

C: Si.

E: Ta le dirfas a otros maestros que se acercaran mds a los nifios corporalmente, por ejemplo?

C: 'Y les he dicho, les he dicho. Les he dicho y aqui se los he dicho porque, a veces hay maestros que
ni siquiera...una caricia a un nifo o, hay veces, que los nifios buscan que uno se despida de beso,
entonces, algunos que el mocosilo, que no y que qué ‘asco, que no se qué.. No, unos les va
inculcando cierlos valores, por ejemplo, en ese sentido.

E: ;Ta crees que tienes alguna diferencia en el trataniento entre nifios y nifias? Yo no lo nolé en la
observacién muy claramente.

C: Neo, no pero las nifas...yo no se, tienden a eslar mas conmigo, de pronlo, pero con ellos no, con
los de tercerilo no, yo molesto con lodos, a veces me pongo a jugar con las nifias, a veces me pongo
a jugar con los ninos, enlonces hay acercamiento,

E: ;Ti tienes hijos?

C: Si. :

E: ;Ninas o nifos?

C: Niia y nino, la pareja.

E: ...;sales con frecuencia del aula?

C: Por lo menos salimos como una vez a la semana, por lo menos. Ne digo que todos los dias pero
si.

E: ;A realizar actividades fuera?

C: i, exacto. Lo que pasa es que en esta parte nos dafaron mucho el campo con.. lo que te digo de
la construccion esa que hay ya los nifios, por ejemplo, no salen a ese lado.. pero si hacemos
actividades...

E: ... de la cercania tuya con los esludiantes, de espacio, como ;qué ves?

C: Bueno, yo lo printero que hago cuando me acerco a un nino es porque reconozco que los nifios,
de pronto, tienen algunas limilaciones que uno... a nivel mas selectivo les puede ayudar, entonces,
esa es una de las paries que, de pronto...

E: Por qué e sientas en los pupitres de los (las) estudiantes?.

C: Inconsciente, o por estar més cerca de ellos, de pronto por igualarme un poquito en eslatura eh...
por lo que yo te decla, no? Uno a veces, por la estatura, impone mucha... mucho... como muchao
miedo inclusive.

E: ;Qué més ves aqui, como cosas que te llamen la atenci6n de estas fotos?

C: A mi me gusta, por ejemplo, con ellos lo que dice... aqui, por ejemplo, acariciarlos. Eso es... por lo
general siempre me he ensefiado que ellos aceptan mis ese tipo de comunicacién que, por ejemplo,
la palabra, que un grito, algo asi.. y manipulo mucho las manos... yo uso mucho {as manos,
manipulo mucho las manos.

E: ;Y este candado ahi qué te dice?

C: No se, no se, sabe que no tengo ni...

E: ;No lo has pensado?

C: No io he pensado.

E: jQuién cierra la puerla?

C: Benjamin... cualquier nifio.

E: ;Quién tiene las llaves de la puerta?

C: Yo, pera cualquier nifo... es decir, yo cargo las llaves pero el... lo abre cualquier nifio que me
diga: Profesor, voy a abrir el salén.... Toma las llaves. Asicomo, por ejemplo, ahorita gue salimos...
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E: ;Pero eso no daria la impresion de que el duefio del salén eres ta?.

C: De pronto si, de pronto si ...(r/sas)...

E:...;Qué olras cosas ves en esta foto?

C: No... en este, yo acostumbro mucho a senlarme, yo pensaba la vez pasada cuando t4 me dijiste:
Carlos, parece que estuvieras cansado... Y sabe que después, ya como que en un momenta que
estaba asi.... me acordaba de eso? Y no, yo soy asi. Inclusive en el colegio, por la manana, también,
eso que uno esla dictando la clase y resulta asi y se acuerda... verdad que tal persona dijo... no?,
entonces, es como costumbre.

E:; Coémo crees qué estas mesas son para los estudiantes?

C: Incémodas, superincémodas. Es que mira que estos son pupilres de hace como 30 afios, por lo
menos.

F: Y si uno reconoce esa incomodidad, ;no has notado que el maestro estd, olra vez, insistiendo
frente a un imposible que es que se sienten bien y que se eslén quietos?

C: Si, si, si.
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Observaci6on N* 9

Maestro : Alberto

Escuela: N°5

Fecha : Abril 29 de 1997

Hora : 8:40 a.m.

Trabajo : No preciso el drea, trabaja un cuento
Lugar: Salon de clase

Numero de observacion: Primera
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DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

Esle salén es un salon cuadrado, sus paredes son en ladrillo y estin
pintadas de color blanco. Empezaré a describir cada uno de sus lados.

Una pared, lamemos la pared principal donde esta ubicado el tablero. En
esla pared, loda, esla abarcada por el tablero. 56lo en uno de sus lados, a
su izquierda, liene un pedazo en blanco que no esla abarcado por el
tablero, donde hay una, una decoracién que, posteriormente, describiré.
En la otra pared, cerca al tablero, aparece una puerta que da a un espacio
verde, pequeiio. La puerta pareciera que nunca estd abierta puesto que
tiene diversos candados. De alli, en esla pared, se desprenden dos
ventanas las cuales eslén separadas y , a la vez, como unidas por un
espacio de pared bianco. También alli, en ese espacio de pared blanco,
aparece una decoracién. Estas ventanas estan conformadas por vidrios
pequehitos y, et algunas de ellas, hay espacios para abrirlas un poco,
aunque no se pueden abrir mucho dado que las ventanas ticnen un
refuerzo o una estructura metalica, pareciera hecha como de alambre
entramado, entonces, esto hace que las ventanas que se pueden abrir hacia
afuera, esta estruclura meldlica que prolege las venlanas, lo impide. Estas
ventanas, parece que hace muchisimo tiempo que no les hicieran asco
pues estin completamente oscuras, manchadas y sucias.

En la otra pared, aparece una pared blanca, donde hay un mural pintado y
aparecen, también, una especie de espacios empolrados en la misma
pared donde han hecho unos pequehos armarios con sus puertas
melalicas. Aparecen dos de eslos pequehos armarios, uno en cada
esquina. En la mitad de esta pared hay dos espacios vacios que no les han
puesto puerla ni nada que se asemejan como a un pequeno cajon.

En la otra pared, aparece una pared de color blanco, de ladrillo, donde
aparecen pequeiisimas ventanas de, aproximadamente, 25 centimetros
que, de forma verlical, atraviesan esta pared. Supongo que esiin ventanas
son para que les entre mas luz al aula. Entre los espacios que hay entre las
venlanas de paredes hay algunas pequefias decoraciones. Posteriormente,
aparece la puerta principal de enirada y salida al palio y a olros salones
conliguos. '

La luz es buena ya que tiene dos venlanas bastante grandes y las ventanas
pequenas que lienen a los lados hace que entre buena luz.

El lecho es, mas o menos, allo y esta cubierto por lejas Efernil que no
dejan pasar la luz pero que no oscurece debido a las ventanas que tiene.

[l piso es un piso de baldosa roja pero que ya no se distingue el color por
la lierra que liene el piso




Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997

213

La ventilacién es un poco escasa dado lo que deciamos anteriormente ya
que las venlanas no se pueden abrir plenamente.

Las instalaciones eléctricas pareciera que no se utilizan puesio que no
hay bombillos.

En cuanto a lo estético hay una intencion interesante en el sentido de que
hay un mural en la pared de atrds en la que da justo al frente de} tablero,
es una escena de campo, una casa, un s0l, a11imales y moniahas. Le
interrogué al maesiro Alberto acerca de quién lo habia hecho y él me dijo
que €l lo habia hecho el afo pasado y que él siempre que iba a un sal6én
nuevo intentaba decorarlo. £f mismo dice que también habia pintado las
paredes de blanco ya que eslas eran de color ladrillo. Lsto dice &l que lo
hizo el ano pasado.

En la otra pared donde aparece el ventanal o las dos venianas separadas
por un pequeno trozo de pared, ahi aparece un pellilo  pintado
sosteniendo unas bombas que, seguramente, asemejan el horario de los
ninos.

La pared donde aparece el tablero, en su lado izquierdo cerca de la puerta
que permanece cerrada, hay un trozo de pared blanca, alli aparece un
letrero que dice : “Recordemos los conjuntos”, y aparecen 3 hojas tamaiio
carta donde expone diferentes ejemplos y dibujos de maodelos de
conjuntos. Junio a esta decoracién de los conjuntos, estd pegado un afiche
de colores.

En los espacios en blanco, en la pared donde se sostiene la puerta donde
estan las venlanas pequeiiitas, aparecen molivos y figuras de cuentos
infantiles. '

Las dos puertas que aparecen en el salon son de color blanco, las puertas
metalicas de los armarios que aparecen en los dos extremos de la pared,
los cuales estdn justo al frente del tablero una es de color gris y la otra es
de color amarillo.

En cuanto al mobiliario, aparecen mesas separadas de los asientos de los
nifios que lienen las siguientes caracleristicas. {Ver anexo 2)

También, aparecen un escritorio grande metdlico y una silla un poco
destartalado donde, parece ser, esta es la mesa del profesor. Alli se ven
algunos elementos encima de ¢sta mesa comao es la maleta del maestro, el
papel higiénico, una taza de tinto ya terminado y algunas cosas que hos
hace indicar pues que este es el puesto del maesiro ya que es {otalmente
diferente a las olras mesas.

En cuanto a lo didéctlico, en todo el salén no se ve claramente espacios
concrelos destinados a los recursos didéclicos, solamente se ve el pequeno
armario que es de uso exclusivo de la jornada de la maiana donde se
guardan algunos materiales como cuadernos, cartulinas, pegantes. En el
salén no hay un éspacio que nos diga que cierlos recursos estin al alcance
de y disponibles de los nifios facilmente.

¢Huellas de territorio?

DIARIO DE CAMPPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

El profe estd ubicado cerca al tablero, en la mitad del salén, en la parte de
adelante y va a contar el cuento de Blanca Nieves. Los nifios son de
primero de primaria. Luego se sienla o se recuesta encima del escritorio
del maestro, alli le pregunta a los nifios que coal sera el cuenio que lienen
para hoy. 1 dice que va a hacer el cuento de Blanca Nieves. Empieza a
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pascar por el corredor entre el tablero y los primeros pupitres de las filas.
En el tablero aparecen dibujos espontineos de los nifios.

Fl maesiro, mientras va contando, estd ubicado, inicialmente en esta
parte, en la lercera fila y se recuesta un poco, coloca sus manos sobre el
primer pupitre de la tercera fila mientras va contando el cuento. Luego,
en este primer pupitre de la lercera fila se sienta o medio se sienta encima
de &l. Estd de frente al grupo de los niios, estd contando que en el cuento
esta pareja de reyes queria un hermoso hijo blanco, blanco. Mientras él
estd conlando esto, va observando a los ninos y, de pronto, hay un nifo
que estd haciendo como caras a la cdmara y el le dice que: “Papito V"
como llaméndole la atencién. Sigue ahi senlado pero va mirando al
rededor a medida que va hablando el cuento. Luego se para y, con sus
manos entrecruzadas, sigue contando el cuento. Estd parado en el
corredor que conforman las filas 2 y 3. Se pasea y se acerca a los primeros
puestos entre el corredor que conforman las filas 1y 2, luego vuelve al
mismo sitio donde estaba cerca a la fila 3, al primer puesto, y el tablero.
vuelve y se pasea cercano a la fila 1y el tablero. Va diciendo nombres de
los nifios y, como si les estuviera contando a ellos individualmenle :
“Steven, el rey se volvié a casar...” algan ejemplo asi. Se desplaza un
poquito cercano al primer pupitre de la fila2 y el tablero. Se pasea varias
veces por los primeros pupitres de las filas 2, 3, casi 4 y se devuelve, otra
vez, por el corredor que conforman entre el tablero y las filas 2y 3. Se
acerca, ahora mds, a las filas 2 y 3 y dirige su mirada hacia los nifos de la
fila 4. Todo esle paseo es enlre el pasadizo que conforma el {ablero y los
primeros puestos de las filas. Vuelve a pasearse y se ubica cerca al primer
puesto de la fila 2. Alli, contando el cuento, dobla su espalda un poco
hacia el primer pupitre de la fila 2, coloca sus manos sobre el pupilre y
hace el relato de forma muy personal a los nifios que esldn senlados en
este pupilre.

En la medida que va relatando se pone, otra vez, de pie y queda entre los
primeros puesios de las filas 2 y 3. Se acerca a la fila 3 y, en la medida que
va contando el relalo hace bastanies gestos y seala algiin ejemplo del
cuento tocandole la cabeza a una nifa que estd ubicada en el primer
puesto de la fila 3. Vuelve y se desplaza, un poquito, hasta el primer
puesto de la fila 2 aunque se dirige al resto del grupo. Se desplaza un
poco al corredor que conforma la fila 1y 2. Se desplaza cerca a la fila 4,
muy cerca del tablero, imitando que la pared es un espejo, vuelve y se
acerca a la fila 3, cerca al primer puesto. Camina un poquilo y se detiene
en los espacios que hacen la fila 2 y 3 doblando un poco su cuerpo y
poniendo una mano en el primer pupitre dela fila 2y la otra mano en el
primer pupitre de la fia 3. Se sienta sobre el primer pupitre de la fila 3, se
pone nuevamente de pie y se acerca al tablero para volver a imitar que el
tablero es el espej'o. Nuevamente se acerca al espacio de las filas 2'y 3 cerca
a los primeros pupitres, retrocede un poco y se va mds cerca de los nifos
de la sepunda fila. El dramatiza y , luego, se va acercando a las nifias que
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Pueden ser huellas de
los nifies de su
necesidad de
‘| apropiacion del espacio
y de necesidad de
expresion, que de
alguna  manera  se
permite.
Toque.
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estdn en el primer pupitre de la fila 3, hace mayor énfasis en la voz y hace
gestos. Se dobla un poco sobre el primer pupitre de la fila 3 y coloca sus
manos sobre el pupitre. Se desplaza un poquilo y se acerca al primer
pupitre de la fila 2. Retrocede un poco y se acerca a la mesa del profesor.
Nuevamente, se desplaza por el corredor que forman las primeras filas y
el tablero , se deticne, nuevamente, en la segunda fila, primer pupitre. Se
acerca un poco hacia la mesa del profesor, se acerca gesticulando,
dramatizando, al primer pupitre de la fila 3. Los nifios estin sentados en
su puesto, estan bastanlc atentos a lo que dice el maestro. El maestro
conliniia cercano al primer pupitre de la fila 3, pasea, coge a la nifia que
esth sentada en el primer pupitre de la fila 3y hace el ademan de que ella
es Blanca Nieves y de que van caminando por el campo, esto lo hace
paseando por entre el pasillo que hay en las primeras filas y el tablero...

...6 se acerca con la nifa y esta si hablar se mueve un poco tratando de
participar en la dramalizacién de que ella es Blanca Nieves, estan en un
puntlo cercano a la mesa del profesor. El profesor se recuesta encima del
escrilorio del profesor, coge a la nifia por los hombros y ella se queda
quielica mientras el maestro sigue relatando el cuenlo. El maestro se
pone de pie para enfatizar mas su dramalizaci6n , vuelve y se sienta. La
nina sigue quieta al pie de él. £l le coge la cabeza, le pone la mano sobre la
cabeza, vuelve y se sienta y sigue contando el cuento. Los nifios estan
quictos y atentos. El maestro se desplaza hacia el primer pupitre de la
mesa 2 donde coge a un nino para que él también ayude a dramatizar el
cuento. El profesor en la dramatizacion hace que la nifa se vaya...le da un
toque como en {a espalda para que vuelva al puesto pero es el relato del
cuento de que Blanca Nieves se va por el bosque. El maestro vuelve a
ubicarse muy cercano a los primeros pupitres de la fila2y 3. Se acerca a
la tercera fila, primer pupitre y la otra niha que estd sentada en ese primer
pupitre habiamos dicho que una es Blanca Nieves y, la otra, el maestro,
aparentemente, la escogié como la reina pues hace la dramatizacion de
que...o le estd haciendo creer que hace parle de esle cuenlo, El maestro
vuelve al tablero en seial de que éste es el espejo del cuento. Se acerca a
los primeros pupilres de las filas 2y 3, luego, empieza a desplazarse por
entre las filas 1y 2, por ese corredor, y avanza un poco como hasta el
pupitre 4 y retrocede. En la medida en que él va contando el cuento, los
nifios, poco a poco, van participando. Un nifto del primer pupitre de la fila
2 va diciendo lo que va a ocurrir posteriormente en el cuento. El maestro,
después de este desplazamiento, se acerca al primer pupitre de la fila 3.
Haciendo la dramatizacién de que Blanca Nieves lleg6 a la casa de los
enanos, el maestro se desplaza porenlre ¢l corredor de las filas 2 y 3, llega
al segundo pupilre de estas filas y se agacha un poco, se devuelve
caminando hacia atrés y , nuevamente, queda en el primer pupitre de la
fila 3. El maestro se hace un poco para alras y queda muy cerca al lablero
entre los corredores de las filas 2 y 3. Luego, se sienta encima del primer
pupitre de la fila 3, se desplaza un poco por el corredor enire el tablero y
el primer pupitre de la fila 3. Va describiendo los siele enanos, recorre un
poquito el salén y se mete en el corredor que conforman las filas 1y 2
buscando nifios para hacerles sentir que cada uno de ellos es un enanito.
Luego, empieza a caminar buscando también eslos ninos diciendo : "A
ver, cudl es el que més se rie para que haga de enanito risueno 7..yva
hasta el corredor que conforman las filas 3 y 4. Luego, el maestro va y
sefala a un nino en la primera fila, en el primer pupilre, como si él fuera
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otro enanito. Vuelve y se acerca un poco a la primera mesas de la fila 2,
sigue conlando el cuento y se va acercando al primer pupitre delafilaly
la fila 2. Luego va y se hace muy cerca del primer pupitre de la fila 2, cerca
también al primer pupitre de la fila 3. El maestro camina un poco y se
acerca a la fila del maestro, se escucha, mientras tanto el ruido de el patio
de afuera donde algunos nifios eslan jugando. El maestro, nuevamentle, se
acerca al puplitre 1 de la fila 2, se agacha sobre esle pupilre y pone sus dos
manos encima de él, su cuerpo se hace hacia adelante. A medida que va
contando, se va desplazando y acercando a los nifios que habfa dicho se
parecian a los enanos. En esle momento se acerca al primer nifio que eskd
en la primera mesa de la primera fila, el maeslro se devuelve y sigue cerca
al primer pupitre de la fila 2. Los chicos siguen atenlos. El maestro esta
ubicado en el corredor que conforman las filas 2 y 3 muy cerca ai tablero y
a los primeros puestos, se sienta en el primer pupitre de la fifa 3, vuelve y
se para y se acerca un poco con su espalda al tablero. Mientras el
maestro estd aqui y sigue contando el cuento, la nifia que esta ubicada en
el primer pupitre de la fila 3, Ia que ha hecho de Blanca Nieves, se para
encima de su silla. Esla nina, posteriormenle, también se sienta encima de
su silla. El maestro sigue contando el cuento desde el punlo que habiamos
dicho anteriormente. Se desplaza por entre corredor de los pupitres y el
tablero y se acerca un poco a la fila 4. Nuevamente, se devuelve y va hacia
el tablero, se detiene en el primer pupitre de la fila 2, se corre un poco y se
ubica entre los primeros pupitres de la fila 2 y 3. Los chicos van
interviniendo en la medida en que él va contando el cuenio, entonces, en
este punto estd contando que los enanos se van a una mina a mirar qué
piedras preciosas hay por ahi y los ninos van diciendo : “Plata, oro, elc., el
maestro se desplaza ahora donde esta la nifa sentada encima del primer
pupitre de la fila 3 y le coge la cabeza y sigue, desde ahi, escenificando y
contando el cuento. Le toca la cabeza con una mano y con la otra le hace
geslos, como si él hiciera parle del cuento y ella también. Luego, coloca
sus manos sobre ¢l pupitre muy cerca de la nina, luego, se pone de pie y
se va un poco hacia alrds cerca al lablero, se recuesta un poco sobre el
tablero y luego va al primer puesio de la segunda fila. Al hacer la
dramatizacién del guardia del cuento coge a uno de los nifios que estin
en el primer pueslo de la segunda fila. El chico se hace al frente del
profesor, estdn cerca del tablero y el profesor muy cerca del primer
puesto de la fila 2, ahi el profesor sigue dramatizando el cuento, se acerca
a el nifo con el que estd dramaltizando, se agacha...coge al olro nifio que
estd en el primer puesto de la segunda fila para que hagan de los
personajes que ¢l estd contando en el cuento.

Se acerca al tablero como si ésle fuera el espejo, fuego se recuesta sobre el
primer pupitre de la segunda fila, colo¢a sus manos y sus brazos sobre la
primera fila de éste pupitre, sigue relatando el cuento, da un paso hacia
atras y se recuesta sobre el tablero, da dos pasos hacia adelanie y vuelve a
colocar sus maros y a inclinar su cuerpo sobre el primer pupitre de la fila
2. Vuelve un poco hacia atrds, liene en sus manos un ldpiz y va un poco

Al coger a los ninos,
tocarlos, _

implicitamente les hace
una invitacién para que
participen, a su vez,
los(las nihos(as) no la

rechazan y hacen lo
que el maestro les
indica. :
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hacia la mesa del profesor y con el ldpiz hace unos toques en el pupitre del
profesor. Vuelve a ubicarse entre el lablero y los primeros pueslos de la
fila 2 y 3, sigue dramalizando, hace varios geslos, se acerca al primer
pupitre de la fila 3, se desplaza un poquito y se hace entre los primeros
puestos de la fila 2 y 3, gesticula bastante apoyado con el lipiz, esle le
sirve para hacer de bastén, de peinilla, elc, etc. Se desplaza un poquito
hacia el primer pupilre de la fila 3, hace la dramatizacion de que estd
golpeando en la casa de Blanca Nieves, golpea, da unos puiios sobre el
primer pupitre de la fila 3 asemejando que esta tocando en la puerta. Se
acerca al primer pupitre de la fila 2, alli, de pronto, pregunta qué era lo
que vendia la bruja del cuento y empieza a sefalar con las manos, a
cogerle la cabeza a algunas nifias que tienen esas cosas que
supuestamente, la bruja vendia en el cuento, entonces, le coge la cabeza a
una nifa que esld ubicada en la tercera fila, segundo puesto, él se
devuelve y va muy cerca a la mesa del profesor, después se devuelve un
poquito y se acerca mas al pupitre primero de la mesa 2. En este punto
sigue dramatizando el cuento, se dobla un poquito hacia el primer pupitre
de la fila 2 y, nuevamente, se desplaza muy cerca de el primer pupitre de
la fila 3. Alli esta la nifa que, supuestamente, hace de Blanca Nieves y él la
estruja un poco para hacer la dramatizaci6n, luego se devuelve al primer
pupitre de la fila 2, luego, vuelve y va hacia la fila 3 en el segundo pupitre
donde hay una nifia y , también, hace pensar que ella es Blanca Nieves y le
quita, supuestamente, la peinilla o el peine que estaba envenenado o
alguna cosa asi, él sigue dramalizando y va muy cerca de los primeros
pupitres de las filas 2y 3, alli, uno de los ninos que ha hecho de guardia,
se ha eslado pa:rando, se ha estado parando constantemente, se desplaza
también por ese lado, el maestro lo coge por la espaida y hace que el nifio
se sienle.

£l desde ese punto, el punlo anterior que habiamos descrito, va hacia el
tablero. de ahi, se desplaza hacia el primer pupitre de la fila 3, de ahi al
tablero, alli, recordemos que hace de espejo para el cuento. Vuelve y se
desplaza por entre el corredorcito que conforma el tablero y los primeros
puestos de las filas 2 y 3, sigue haciendo Ja dramatizacion, hace gestos que
ratifican la contada de este cuento. Se para un momento cerca de la mesa
del profesor y, luego, se desplaza cerca al primer puesto de la fila 2. En la
medida que é] va contando el cuenio los nifios van interviniendo, van
diciendo lo que va a suceder, él vuelve y se desplaza cerca a la mesa del
profesor. Se acerca un poco cerca al primer puesto de la fila 1, luego se
devuelve y se hace cerca al primer puesto de la fila 2. De ahi, se desplaza
y se sienta encima del escritorio del profesor. Sigue dramatizando el
cuenlo, se desplaza en el espacio que conforman las filas 2 y 3 entre el
tablero y los primeros puestos. Para seguir la dramalizacién coge sus
manos y las coloca, una sobre el primer puesto de la fila 2 y olra en el
primer puesio de la fila 3. Siguiendo el curso de la dramatizacién, loma a
una nifia del primer puesto de la fila 3 asumiendo que ella es Blanca
Nieves y la estd despertando y le soba la cabeza. Vuelve a colocarse en la
misma posicién que describiamos anteriormente, una mano én el primer
puesto de la fila 2y la otra mano en el primer puesto de Ia fila 3. Se pone
erguido y , nuevamente, s¢ acerca a la nifia que en este momento hace
como de Blanca Nieves, es la que est4 en el primer puesto de la fila 3, la
carga, la saca del puesto y la_pone encima del pupitre que esta ahi en el

Con el gesto hace que
el nific le obedezca y se
siente.
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primer puesto de la tercera fila, los chicos la ven, ella estd parada encima
del puesto, é] estd haciendo la dramalizacién de que la estd observando y
mirando para ver qué le pasa a Blanca Nieves. Los nifos se rien y estdn
enlusiasmados con esla dramalizacién. El profe en la dramatizacién hace
que, después de levantarla, se acueste sobre el pupitre diciendo un poco lo
que habfa ocurrido en el cuento. Algunos chicos se ponen de pie para
verla. El profesor deja la chica acostada sobre el pupitre que es el primer
pupitre de la fila 3 y él se acerca y se va de pie un poco hacia el primer
pupitre de la fila 2, se desplaza y se acerca a donde la nina esta acostada,
primer pupitre de la fila 3. El maestro nuevamente va al tablero porque
en el cuento aparece , nuevamenle, el espejo. Del tablero, nuevamente, se
desplaza por el corredor que conforman las filas 1y 2, avanza un poco
como hasta el cuarto puesto y se devuelve y , de pronto, coge uno de los
nifios que estdn sentados en el primer pupitre de la segunda fila, lo coge
de la mano y lo hace salir del pupitre. Estin ubicados cerca al pupitre del
profesor y al primer pupitre de la segunda fila. Ya algunos chicos estan de
pie, ya hay un poquito mds de ruido, estdn atentos y quieren saber que
pasa con esle nuevo personaje que el maestro ha hecho salir. El maestro se
desplaza muy cerca a donde estd la nida haciendo de Blanca Nieves,
primer puesto de lafila 3, y le dice, con un gesto, al nifio que se acerque a
elta. El maestro le coge la cabeza mientras sigue contando el cuento.

Este se desplaza un poco dejando al nifo muy cerca de la nina que esta en
el primer puesto de la fila 3 y él se hace cerca la primer puesto de la fila 2.
Vuelve a cogerle la cabeza al niito que hace como de principe y lo empuja
un poquilo para que le pueda dar el beso a la nifia que estd haciendo de
Blanca Nieves. Los nifios gritan y ya la mayoria estan de pie. El maestro se
encorva un poco colocando una de las manos en el primero puesto de la
fila 2 y 1a otra en el primer puesto de la fila 3. Sigue contando el cuento,
coge a los dos ninos por la mano para seguir contando, luego les coge las
cabezas. Ya la mayoria estén de pie, cercanos a los prolagonistas del
cuento. EI profesor se encorva un poco sobre el primer puesto de la fila 2.
Los nifios que han hecho de principe y de Blanca Nieves siguen cercanos a
1 61. El vuelve a tocasles la cabeza para acabar de contar el cuento. Hay unos
ninos que estén parados encima de los asientos para mirar lo que esta
ocurriendo adelante. El profesor coge por la espalda al nifio que coge de
principe y lo hace ir, nuevamente, al puesto donde estaba, haciendo creer
que ahi era el castillo. El profesor se desplaza un poco hacia el primer
puesto de la fila 3, se ubica en el centro, muy cerca al tablero entre las filas
2 y 3, coge al nifio que ha hecho de principe para concluir el cuento. Los
nifios gritan : “Viva, viva, viva”, hay muchos que estan de pie y estin
entusiasmados.

Aqui ya termin6 el cuento, los nifios estan salidos de sus pupilres, estan
conversando, estan un poco dispersos. El maestro se sienta sobre el primer
pupitre de la fila 3 y aplaude para que tengan un poquilo de atencién,
Algunos nifios, al ver la cdmara de fotos, me dicen a mi que les tome fotos.
Esldn un poco dispersos.

El maestro, alli sentado, dice que va a hacer algunas preguntas sobre el
cuento. Empiezan a recordar cudnlos cuentos se saben y el profesor
empieza a hacer como la reminiscencia de los cuentos que se han
aprendido. El sigue sentado en este pupitre, sobre la mesa, no sobre el
asienlo. Algunos nifos ya estan de pie, algan chico que esld conversando

La  gestualidad es
importante, los nifios le
leen todos los mensajes
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le dice que “ si no quiere eslar puede irse”, hay alguna chica que tiene
colgada sobre su espalda la maleta,

esto me llama un poco la atencién. Mientras él va preguntando los nifios
se van entusiasmando y, algunos, incluso se paran encima de las mesas
de los pupitres. El profesor les dice “mamita” o “papito”

indicdndoles, con el gesto, de que se bajen. El ya se pone de pie y se hace
un poco hacia atras muy cerca al {ablero, El profesor se desplaza hacia la
fila nimero 4 y le hace una pregunta a uno de los nifios que esla por ahi
ubicado en el pupitre 4. Mientras va preguntando, va sehalando con el
dedo mientras él se va desplazando por las filas 3y 4, va sehalando con el
dedo el nific o la nifia que debe responder a las preguntas que €l estd
haciendo. Sigue desplazdndose, pero va sefalando con su brazo
exlendido y con su dedo exlendido, a medida que ¢l va caminando, quién
debe ir respondiendo. Se acerca al tablero, entre los primeros pueslos de
las filas 2 y 3. Ahi, en esla posicién, coloca sus manaos sobre la cabeza, da
algunas indicaciones o refuerza un poco las respuestas de los ninos.
Nuevamente se acurruca un poco sobre el primer pupitre de la mesa
namero 3 y les da algunas indicaciones del siguiente trabajo que van a
hacer. El maestro dice que les va a dar una cartulina y va caminando hasta
el armario donde i tiene algunos’ materiales. Mientras él se va
desplazando, dice que deben hacer un dibujo sobre el cuento. Recoge las
cartulinas de alla y empieza a repartirlas lo hace en el Gltimo puesto de la
cuarta fila. Los nifios estdn inquietos, se paran, corren, algunos chicos se
acercan de olras filas a cogerles las cartulinas al profesor, este les dice que,
por favor, se sienten, este se hace cerca al tabiero.

Ya una vez los ninos, mas o menos sentados, él sigue reparliendo, uno a
uno, y empieza por Ia fila 4. Luego sigue por el altimo puesto de la fila 3,
sigue repartiendo las cartulinas. Un nifio trata de cerrar la puerta pero esta
esta un poco caida y hace que se le dificulte, el sigue inlentando cerrar la
puerta. El maestro sigue repartiendo las cartulinas. Ahora continda
repartiendo las cartulinas empezando por el primer puesto de la fila 2. A
medida que va repartiendo le va diciendo a los nifios que estdn en olras
filas que, por favor, trabajen. Sigue repartiendo y dice que, (ahora, esta
repartiendo las cartulinas por los dltimos puestos de {a fila 1) el dice que
se imaginen a los enanitos, a Blanca Nieves y que los dibujen. Luego, el
maestro se hace cerca al lablero, cerca al primer pupitre de la segunda fila
y pregunta que quién falté. Un chico levanta la mano 'y se acerca a darle la
cartulina. Deja las cartulinas encima del escritorio del profesor. Se
desplaza un poco hacia el primero puesto de la fila 3 y .dice que van a
dibujar a Blanca Nieves, a la reina, a los enanitos, finalmente, dice que lo
que mds puedan dibujar. El maestro se desplaza y cierra la puerta, se
acerca a la mesa del maestro y coge un pedazo de papel higiénico y se
pone a borrar el lablero. Se acerca al escritorio del profesor y coge liza. Los
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que no hay un sitio en
el espacio del salén
para dejar las maletas.

Un carifio verbal para
ejercer un poco de
control.

Se desplaza cerca al
tablero ya que desde
ahi puede senlir que
los(las) nifios(as)
pueden prestarle mas
atencién.

;Por qué' con papel

higiénico?




Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1987

220

nifios, se oye, conversan bastante, estén, la mayoria intentando hacer el
trabajo que el maestro pidio. El maestro empieza a dibujar en el {ablero,
mientras pinla ( un castillo en el tablero con la tiza ) tiene una de sus
manos en el bolsillo. Algunos de los chicos se le acercan a preguntarle
algo. Suena un timbre muy lejano, puesto que acaba de pasar un avion, los
ninos hacen mucho bullicio y el maestro les dice que, por favor, guarden
las cartulinas que no las vayan a doblar, que después siguen trabajando.
Bl maesiro deja de pintar, los nifios salen entusiasmados gritando al
recreo.

Filmo unos minuios afuera mientras mientras los chicos salen a recreo,
ellas me buscan, me dicen que les lome fotos. Encuentro afuera, muy
cerca a la puerta de este salén una silla rota que esta ahi. Nuevamente
entro al salén y converso algunas cosas con el maesiro.

El profesor estd en la puerta del salén y algunos chicos de otro curso
vienen a saludarlo. El profesor me muestra que tiene dos asientos en la
mesas del profesor porque ahi sienta a los nifios a leer.
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. Cuando empiezo a hacer la observacién, el maesiro estd en el centro del salén cerca al tablero
entre los primeros puestos de las filas 2y 3. '

2. Va al escritorio del maeslro y se sienta.

3. Se acerca al primer pupilre de la fila 3.

4. Se ubica entre ¢l corredor que conforman las filas 2 'y 3 entre los primeros puestos y el tablero.
Coloca las dos manos sobre el pupitre primero de la fila 2. Se agacha un poco.

5. Posteriormente, se sienta encima de! primer pupitre de la fila 3.

6. Luego, se para entre el corredor que conforman las filas 2 y 3, cerca al lablero.

7. Se desplaza a los primeros puestos y al corredor que conforman las filas 1y 2.

8. Retrocede y sc detiene cerca al primer pupilre de la fila 3.

9. Se desplaza un poco y va cerca al primer pupitre de la fila ndmero 2, entre este y el tablero.

10. Pasea un poco y se acerca casi al primer pupiltre de la filad .

11. Se acerca un poce al pupitre del profesor.

12. Vuelve y se acerca al primer pupitre de la fila 2.

13. Luego se desplaza un poco y se acerca un poco al primer pupilre de la fila 3.

14. Se desplaza un poco y va al primer pupitre de 1a fila 2. Se dobla un poco sobre esle pupitre,
coloca las dos manos sobre &}, se dobla, se agacha.

15. Luego se pone ya erguido y va al primer pueslo de Ia fila 3,

16. Se desplaza y va cerca al primer pupitre de la fila2.

17. Se acerca a la mesa del profesor.

18. Se acerca al tablero, justo en el sitio que esté cerca a la fila nimero 4. .

19. Va cerca al primer pupitre de la fila'3. :

20. Se ubica en el corredorcito que conforman las filas 2 y 3. En los primeros puestos coloca una
mano en el primer pupitre de la fila 2y el primer pupitre de la fila 3.

21. Luego, se sienta en el primer pupitre de la fila 3.

22. Va al tablero.

23. De ahi, se acerca un poco a la mesa del primer puesto de la fila 2.

24. Luego, retrocede un poco cerca al escritorio del maestro.

25. Vuelve a ubicarse en el primer pupitre de fa fila 2.

26. Se desplaza un poco y se acerca al primer pupitre de la fila namero 3. Se acerca a una de las
nifias que esté ahi. Se agacha sobre la mesa y apoya las dos manos sobre eila.

27. Luego se desplaza y va al primer pupitre de ta fila 2.

28. Retrocede un poco y se acerca al escritorio del profesor.

29. De ahi se pasea un poco y llega al primer puesto de la fila 2.

30. Retrocede un poco y se acerca al tablero y un poco al escritorio del profesor.

31. Se acerca al primer pupitre de la fila 3.

32. Se para entre el corredor que conforma el primer pupitre de la fila 2 y de la fila 3.

33, Retrocede un poco y se acerca al tablero.

34. Se desplaza un poco cerca a la mesa del profesor.

35. Luego, se desplaza al primer pupitre de la fila nimero 3 y saca a una nifia de ahi. |

36. Con ella camina por el corredor de los primeros pupitres 'y el tablero, llega a la mesa del
profesor con ella.

37. El profesor se sienta encima del escritorio del maestro.

38. Se pone de pie, se acerca al primer pupitre de la fila 2.

39, Se acerca a donde estaba la nifia muy cerca al escritorio del maestro.

40. Posleriormente, se desplaza por el corredor que forman la segunda y tercera fila.

41. Se acerca al primer puesto de la fila 3.

42. Va al tablero.
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43. De ahi, se desplaza nuevamente al corredor que hemos mencionado anteriormente gue es el
conformado entre las filas 2 y 3, entre los primeros puestos y el tabiero.

44. Luego, sc desplaza por el corredor conformado por las filas 1y 2, mas o menos, se acerca hasta
el cuarto puesto. "

45. Nuevamenle, va hasta el corredor conformado por las filas 2y 3.

46. Se desplaza por este corredor y Hega a los puestos segundos de estas dos filas. Coloca cada una
de sus manos en cada uno de estos puestos. El se dobla un poco.

47. Retrocede, toca un poco el tablero con su espalda.

48. Luego, vuelve a desplazarse hacia adelante y queda entre los primeros pueslos de estas dos
filas.

49. Vuelve a retroceder un poco.

50. Avanza nuevamenle hacia adelante y se sienta en el primer puesto de la fila 3.

51. Se mueve rapidamente cerca a la mesa del profesor.

52. Va al primer puesto de la segunda fila .

53. Se hace muy cerca de los primeros puestos entre las filas 3y 4.

54. Se va hacia el corredor que conforman las filas 1y 2, se acerca hasla los segundos puestos.

55. Luego, se desplaza y va al corredor que conforman las filas 3y 4, como a los primeros pueslos.
56. Va al corredor que conforman las filas 2 y 3, basta los primeros puestos.

57. Se desplaza hasta la primera fila al primer pupitre y sefala a un nino.

58. Luego, se acerca al primer pupitre de la fila 2.

59. Nuevamente, vuelve a acercarse a la primera fila, primer pupitre.

60. Posteriormente, va al primer pupilre, segunda fila.

61. Relrocede, se acerca con su parle de atras a la mesa del profesor.

62. Va al primer pupitre de la fila 2.

63. Coloca sus manos sobre el primer puesto de la fila 2, se agacha un poco.

64. Se desplaza un poco al corredor de conforman las filas 1 y 2 cerca a los primeros puestos.

65. Va al primer puesto de la fila 2, se agacha un poco con las manos atras.

66. Se acerca al primer pupilre de la fila 3 y se sienta.

67. Se pone de pie, cerca a la mesa del profesor y el tablero.

68. Luego, se acerca al primer lugar de la fila 2.

69. Se acerca al primer pucsto de la fila 3.

70. Se acerca mds al primer pueslo de la fila 2.

71. Se desplaza un poco entre el corredor que conforman las filas 3 y 4 en los primeros pueslos.

72. Va hasta el tablero. '

73. Se hace cerca al primer puesto de la fila 2.

74. Se acerca un poco al primer puesto de la fila 3.

75. Se desplaza un poco al primer puesto de la fila 2.

76, Va al primer puesto de la fila 3 donde le toca la cabeza a la nifa. En esle mismo pupilre, en esta
misma fila, coloca sus manos y se agacha un poco. :

77. Va hasla el tablero.

78. Se acerca al primer pupitre de la fila 2.

79. Luego, se acerca al tablero.

80. Va al primer pupitre de la fila 2, coge un nifo, le coge de la mano y lo saca al frente.

81. Nuevamente, se acerca al tablero,

82. Se acerca al primer pupilre de la fila 2, dobla su cuerpo y pene sus manos sobre ¢l.

83. Se devuelve hacia el lablero.

84. Vuelve al primer puesto de la fila 2.

85. Se acerca a la mesa del profesor.

86. Va al primer puesto de la fila 3.

87. Luego, se ubica entre las filas 2 y 3 en los primeros puestos.

88. Se hace en ¢l primer pupitre de la fila 3 y golpea encima del pupitre.

89. Va al primer pueslo de la fila 2.
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90. Da un paso largo y se acerca al segundo pupitre de la fila 3.

91. Se desplaza cerca al pupitre de maestro.

92. Se acerca al primer pupitre de la fila 2.

93. Va ala fila 3 a la segunda fila y lambién toca la cabeza de una nifia que estd ahf senlada.
94, Cuando se acerca a este segundo puesto lo hace por entre el corredor de las filas 3y 4.
95, Vuelve al espacio enlre el lablero y los dos primeros puestos de las filas 2y 3.
96. Luego, da un paso hacia atrds, se acerca al tablero.

97. Se acerca al primer pueslo de la fila 3.

98. Vuelve al tablero.

99. Se desplaza y va cerca al primer pupitre de la fila 2.

100. Se acerca al primer puesto de la fila 2.

101. Se acerca como al segundo puesto por el corredor entre las filas 1y 2.

102. Se devuelve y se ubica cerca al primer puesta de la fila 2.

103. Se desplaza a la mesa del profesor y se recuesta en ella.

104. Se desplaza y se queda en el punto conformado enlre las filas 2 y 3, coloca sus manos en los
primeros pupitres.

105. Luego, se acerca a la nifia que esta ubicada en et primer pupitre de la fila 3.

106. Se inclina un poco mias hacia el primer pupitre de la fila 3 y coge la cabeza de una de las niias
que estd sentada ahi. La levanta y la coloca encima del pupilre. La acomoda en el pupitre. Vuelve
otra vez y la levanta Juego la acuesta encima del pupitre.

107. Se desplaza cerca al primer pupitre de la fila 2.

108. Vuelve donde esta acostada la nifia del pupitre que es el primero de la fila 3.

109. Se desplaza cerca al tablero.

110. Se desplaza cerca del primer pupitre de la fila 2.

111, Camina por enlse el corredor de la fila 1y 2, mas o menos hasla el pupitre 4.

112. Se acerca al primer pupilre de la fila 2 y saca de ahi, del puesto, cogiendo de la mano a un nifio
para que salga hacia adelante.

113. El maestro est4 muy cerca del pupitre del maestro y el tablero, estd ahi con el nino.

114. Se acerca al tablero pero cerca al primer tablero de la fila 3.

115. Se acerca un poco més al primer puesto de la fila 3.

116. Luego, se acerca al primer puesto de la fila 2.

117. Luego, se acerca al primer puesto de la fila 3.

118. Se ubica con los dos nifos que estan haciendo la dramatizacién cerca al lablero enlre las filas 2
y 3.

119. Se acerca al primer puesto de la fila 2. Alli se dobla, encorva un poco su espalda y coloca sus
manos, sus brazos, sobre el pupitre.

120. Vuelve al punto anterior.

121. Se acerca con los ninos al pupitre del profesor.

122. Se acerca al primer pueslo de la fila 3.

123. Luego, coloca sus manos sobre el primer puesto de la fila 3, se encorva un poco y, luego, se
sienta. '

124. Se para y se hace enlre el tablero y el corredor dela fila2y 3.

125. Se desplaza al corredor que conforman las filas 3y 4 y , mas o menos, avanza hasta el pupitre 3.
126. Vuelve a la primera fila, mesa 2.

127. Se dobla un poco y coloca sus manos y sus brazos exlendidos sobre el pupitre.

128. Va hasta el armario que est4 en la parie de atras del salén donde saca unas cartulinas.

129. Se desplaza y va al primer pupitre dela fila 4,

130. Va al lablero.

131. Va al segundo puesto de la fila 4.

132. Después al tercer puesto de la misma fila.

133. Igualmente, al cuarto puesto.

134. Y, posleriormente, al quinto pueslo.
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135. Va al dltimo puesto de la fila 3.

136. Va al cuario puesto de esa fila...

137. ..al tercer puesio...

138. ...al segundo puesto...

139. ..al primer puesto de la misma fila...

140. Luego, se ubica cerca al tablero.

141. Va al primer puesto de la fila 2, .
142. Va al segundo puesto de la fila 2...

143. ...al tercer puesio...

144. .. .al cuarlo pueslo...

145. ..al quinto pueslo de la misma fila.

146. Luego va al cuarlo puesto delafilal...
147. ..al tercer puesto...

148. ..al segundo puesto...

149. ..al primer puesto de la misma fila.

150. Luego, va a ta mesa del maestro.

151. Se acerca al primer puesto de la fila 3.
152. Luego, va y cierra la puerta.

153. Va a la mesa del profesor. .

154. De ahi, va al lablero y lo borra.

155. Va a fa mesa del profesor.

156. Va al tablero.

157. Tl maestro me invita a hacer un pequeio recorrido por toda la escuela, por algunos salones, me
muestra, con mucho orgullo, la biblioteca que ayudé a conseguir el afio pasado con una muy buena
donacién de libros y de enciclopedias, mas o menos por 20 millones que le dond la Alcaldia de
Bogol4, pero, también, yo reconozco con cierta tristeza que esta biblioleca no ha sido utilizada ya
que no hay bibliolecario y los macstros no se hacen cargo de ella por el riesgo de que se pierdan
algunos libros. Enlonces, loda esta biblioleca para esta escuela, no esté en uso ni para la comunidad.
Converso con algunos maestros, me invita a conversar con otra maestra de un mismo curso de
primero, la maestra me indica, en el proceso de leclo-escritura en qué letra van y me cuenla, con
cierto orgutlo, que van en una letra del alfabeto bastanie avanzada, seglin ella, para la época del ano
en que estamos. En general , el maestro dice que cada cierto liempo deja salir a los ninos al patio
para que descansen ya que él siente que, al igual que él, pueden cansarse en toda la mafana de
estar en el aula.

-
' A
treq Bnn’



Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1997 226
Observacién N* 10

Maestra : Alberto

EscuelaN°5

Fecha : Mayo 8 de 1997

Hora : 10:45 a.m.

Trabajo : del 4rea de lenguaje

Lugar: salén de clase

Namero de observacién: Segunda

DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa) COMENTARIOS
El salén estd dispueslo totalmente diferenle a la observacién anterior,

estan haciendo un cuadrado, hay unos pupitres en uno de los lados del

salén amontonados, dejando libre el resto del espacio donde los nifos con

sus sillas han hecho un cuadrado. Hay un gran espacio en el centro del

salén y hay unas silabas en cartén o en cartulina que estdn dispuestas en

el suelo y estin, mds o menos ubicadas en la parle de alras, no estin muy

centradas.

DIARIO DE CAMPO Y OBSERV ACIONES PROXEMICAS COMENTARIOS
Los nifios estin sentados alrededor y el maestro esta sentado en la parte

del centro cerca del tablero. Las larjetas estan, mas o menos, en el cenlro

pero un poco corridas hacia la pared de aleds, la que queda al (rente del

tablero.

El maesiro, sentado, les hace a los nifios unos ejercicios con las manos, que | Aparecen ejercicios |

las muevan hacia un lado y hacia el otro.

El maestro tiene los codos sobre sus piernas y las manos en la cara, estd
senlado pero agachado y llama la alencién diciéndole a algdn niho:
“Papita”, como para que ponga atencién.

Con esta posicién el maestro empieza a explicar de qué se trata el ejercicio
que van a hacer. El maestro sigue un poco agachado pero ya sus manos
eslan enitre las piernas, le dice algin chico que se siente bien.
Nuevamente coloca sus manos en la cara y pone los codos en sus radillas.
Sigue con esle geslo y ahi mismo manda a un nifo a que se pare y cuente
las tarjetas que estdn en et piso. Ll niho cuenta y los demds chicos
aplauden.

La mayoria de los chicos esldn sentados y como con la expeclaliva de lo
que va a ocurrir con estas fichas que estin en el suelo. E! maestro, en esta
misma posicién, dice que algunos nifios les da pereza leer o hacer estos
ejercicios.  El maeslro, en eslta misma ‘posicién, empieza como a
balancearse levantando un poco la_silla. Sigue en esta misma posicion con

corporales para cenirar
atencién.
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Jas manos en su cara y los codos en las rodillas y ahi pasa a un niho que le
diga qué silaba conoce y que la recoja del suelo.

El maestro le pregunla qué dice ahi, él da una respuesta y los nifios dicen
que estd equivocado y le dicen la silaba qué es. El maestro, en esta misma
posicién, les dice a los nifos que silencio y hace : “Shhhh” y pone su dedo
en la boca para decir que se cailen.

Luego, llama a olra nifia y el nifio que, apareniemenle, se equivoch en {a
lectura de esa silaba se va a sentar en su silla, entonces el maestro, antes
de levantarse, llama a otra nifia y el nifio se va a sentar y le dice : “Bspere
un momento, papilo”. Le dice a la nifia que indique donde esta la silaba
correcla y se la muestra al compaferilo. El maestro se hace cerca en uno
de los lados del cuadrado donde estén las ventanas pequefitas. ]

Es necesario ver el mapa para entender esla descripcién no enumeramos
por filas si no por sectores o lados del salon. (ver mapa).

Los niitos que estan sentados al lado del lablero llamaremos lado 1, los
nifos que estan sentados al lado de la puerlta llamaremos fado 2 y los
nifos que estin senlados justo al frente del tablero llamaremos lado 3. Los
que estan sentados cerca a donde estan los muebles arrumados, cerca a las
ventanas, llamaremos lado 4. ‘

Fl maestro les hace preguntas, se coge la cabeza con la manos, se acerca a
los niihos y les hace mas preguntas. El maestro coge las tarjetas de los dos
nifos que estén al frenle y les pregunta que cudl es la diferencia. Se las
muesira a un lado y al otro. Todos los nifos quieren comenzar y se
abalanzan sobre él

El maestro retrocede un poco hacia la silla donde estaba cerca del tablero
y dice: “Asi no y le voy dar la palabra al nific que estd mas sentado, més
calladito”. Los chicos se sientan, el maestro se acerca a donde estd el grupo
de tarjetas en el suelo y le pregunta al niho que estd ubicado en el lado 3
que en qué se diferencian esas dos silabas. El maestro se las muesira.
Unos ninos que estin sentados en el lado 1 intervienen y dan la
explicacion de en qué se diferencian una silaba de otra. El maestro se
voltea hacia ellos y, posteriormente, se voliea de frente como hacia el lado
2y 3. El maestro esta cerca a las larjetas que estan en el suelo.

Ei maestro da una breve explicacién y vuelve a colocar unas fichas en.el
suelo y relrocede sentindose otra vez en el puesto donde eslaba
anleriormente. Luego pasa a una nifia que estd sentada en el lado 2. El
maestro exliende sus piernas, cruza los brazos y pregunta a la nina qué
dice ahi.

La nifha da la espalda a los nifos que estan sentados justo en el lado 3. Lo
mismo ocurre con las fichas ya que las fichas estan al revés de los ninos
que estan sentados en el lado 3y no pueden hacer el ejercicio de leer.

Efecto vocal y geslo .

Se coloca en el centro
cerca al lablero, de pie
para ganar mas
auloridad.

Se mueve mucho sobre
la silla, extiende la
piernas, las encoge , se
ACUrruca, coloca los
codos en sus rodillas
con las manos
sosleniendo su cara.

Esto me llama Ia
atencién ya que parece
que el maestro no se ha
dado cuenta de este
detalle y todes los que
estan ubicados en esta
fila no pueden leer al
revés las silabas por lo
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El maestro sigue con las piernas extendidas y los brazos cruzados, se
recuesta hacia atras en la silla y, desde ahi, le dice a la nifa que acabd de
pasar: “Qué dice ahi ?”. El maestro le dice que vaya recogiendo las fichas
de las silabas que conoce y que las lea y se las muestre a los demaés. El
maestro, mientras tanto, cruza la pierna como en un tono muy tranquilo,
aparentemente. Algunos nifios aplauden mientras la nifa va recogiendo
silabas y las va leyendo. La niha sigue recogiendo silabas y el maestro le
dice, pues que va a acabar con todas. £l sigue ahi sentado en la posicién
anlerior. Después le dice que las vuelva a colocar en su sitio, algunos
ninos quicren pasar y alzan fa mano, dicen : “Yo, yo”. Ef maestro dice que
al que eslé calladito lo pasa. Luego, en la misma posicién donde estd
sentado, le dice a la nifa que, por favor, arme una palabra. Insiste en que
le haga una palabra y le dice que le va a dar un ejemplo. £l se para y se
acerca a donde esld las fichas en el suelo, se agacha y coge dos tarjetas con
dos diferenles silabas, se hace hacia atrds y retrocede un poco, se acerca a
donde eslaba sentado pero ests de pie y le muestra a los nifios que estan
frente a él y a la nifa que esta sentada haciendo el ejercicio adelante. El

maeslro le dice como formar una palabra, los nifos, los demads, lo leen y le:

dice a la nina que, por favor, ella también invente una palabra. El maestro
vuelve a sentarse, algunos ninos estdn de pie. La nifa forma una palabra,
algunos ninos aplauden, el maestro vuelve a senlarse un paco con las
piernas extendidas y mele sus manos entre las piernas.

Los aviones pasan, inlerfieren un poco, se oye el ruido pero parece (ue
ninguno del grupo  de nifos y el maeslro lo percibe. Ef maeslro ahi
sentado ya ha encogido un poco sus piernas, se dirige un poco hacia los
nifios que estdn en el lado 2 y les dice que “quién mas va a pasar”. Luego,
pasa su mirada hacia el lado 3 y, finalmenle, posa su mirada en el lado 4 y
dice que pase un varoncito y sefala quién debe pasar. El maestro vuelve a
colocar sus manos en la cara, se hace un poco hacia adelante y sus codos
vuelven a locar las rodillas, le pregunta al nific que pasa cerca a las fichas
y le dice que “cudl conoces 14" y hace que el nifo la lea. El nifo va
recogiendo silabas del suelo y va diciéndolas, se la muestra al profesor, al
reslo del grupo no.

El maestro dice: “Correcto” en la medida que el va leyendo las silabas, ya
quifa sus manos de la cara, coloca sus manos debajo de las piernas y dice
que se callen que estdn por ahi soplando. Dice que recoja otra silaba, otro
nifio que esld cerca de él la dice primero que el nifo que ests haciendo el
ejercicio, el maestro se voltea y le dice que “callado, que deje que el nifio
estd adelante haciendo el ejercicio”. Vuelve a poner sus manos en la cara y
los codos en las rodillas y se dabla un poco hacia adelante sentado, le dice
al nifo, le insiste, que mire bien las silabas. A unos nifos que estdn
hablando en el lado 4 ef maestro les dice: “Callense I”. El maestro se
recuesta_hacia atras y cruza las piernas. Tl nifio que estd al frente , de

tanto, para ellos, el
ejercicio, pienso que va
a perder sentido puesto
que no pueden leer, no
tienen acceso para leer
las  silabas por la
disposicién en la que
estdn en el salén.

Se le nola el inlerés del
nine por
corresponderle al
maestro, el grupo no le
interesa.
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pronto, tiene una silaba que no reconoce, e dice & los demas que la lean,
algunos nifios que estin cerca le dicen la silaba que es. El maestro vuelve
y se recuesta hacia adelante, coloca sus codos en las rodillas y sus manos
en la cara.

Luego, hace que el nifo cuente las silabas que sacé para leer. El maestro,
posteriormente, vuelve a extender sus piernas, sigue sentado en la misma
posicidn, ya no tiene las manos en la cara. ..

.-€l le dice que conforme una palabra, algunos nifos quieren intervenir, el

maestro les dice que lo dejen a &l Finalmente, el nifo conforma una
palabra, el maestro se levanta, se acerca hacia donde estd 6] y muestra las
dos silabas con las que conforma la palabra, luego le dice que le den un
aplauso todos a este nifo.
El maestro se agacha para organizar un poquito las silabas que estan en el
suelo. El maestro se acerca un poco hacia et lado 3 y dice que un nifio que
este ahi bien juicioso pase adelante a hacer el gjercicio. Luego dice que va
a pasar una nina,

el niho estd cerca a las larjetas, el maestro vuelve a sentarse con las
piernas extendidas y los brazos cruzados,

El maestro llama al nifio que estd ahi haciendo el ejercicio y Ie dice que se
venga hacia donde él y él le amarra el zapato. Vuelve a doblarse hacia
adelante con las manos en la cara y los codos en las rodillas. Ahora, cruza
la pierna y mete sus manos entre las piernas, observa lo que esta haciendo
el nifto adelanle con las silabas, algunos nifos le insisten que quieren
pasar y él les dice : “Espere, papito”. Le pregunta que si con las que tiene
ahi puede escribir una palabra, el niio busca entre las tarjetas, el maestro
se levanta y trata de, con las larjelas que tiene el nifo, las levanta y
conforma la palabra. Las muestra al grupo, pide un aplauso y se agacha a
dejar las tarjelas donde estan las otras.

Ahora, el maestro dice que fa dinamica va a cambiar, se pone de pie cerca
al nino que esld sentado cerca, al lado del puesto donde estaba sentado el
maestro. El se hace como en el vértice que conforman el lado 1 y el lado
4, ahi estd de pie, y desde ahi va mandando a los nifios que él quiere que
le senale donde estd la tarjeta con la silaba. Los ninos lodos quieren
parlicipar y se arriman casi lodos donde estan las tarjetas. E{ dice que no,
que asi no, le dice a un nino que le busque una silaba especial y empieza a
hacer bromas con esa silaba. El maestro se devuelve, estd de pie, justo en
ese vértice, y pasa a olro nifio. Ahora se para cerca a la silla donde &l
estaba senlado y pasa a otro nino. El maestro dice que silencio pero los
nifios quieren pasar a recoger las silabas que él esld diciendo. Ahora el
maesiro se para en el vérlice que forman los lados 1y 2, cerca a la puerla,
desde ahi le dice que vuelva a buscar la silaba que él estd indicando.
Luego va al lado 4 y senala a un nifo y le dice : “Usted papito”. Vuelve a
ubicarse en la otra esquina que conforman el lado 1 y el lado 4 cerca al
pupitre del profesor. El maestro vuelve a pasearse y cuando un niio que
sale del lado 3 y quiere coger la silaba que ef anterior nino estaba haciendo
el maestro se acerca a &1, frunce el cefio

El  maestro  dirige
totalmente ¢l escenario.

Siento una
preocupacién por dar
igual oportunidades de
parlicipacibn  a  los
ninos y a las ninas, los
turna para que pasen a
hacer el ejercicio.

La gestualidad sigue
siendo muy importante
en la relacién con sus
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y le dice, por su nombre, que no inlerfiera. Le dice:: “Papiio” y le dice:
“Brayan”, por su nombre. El maestro esld de pie cerca al nifo que esti
buscando la silaba en el suelo. El maesiro se hace cerca al lado 2, los nifios
ya estan de pie y hace un ademan con la mano como de que se sienten. Un
poco el ademdn es como espanlando moscas. Luego se agacha para
organizar las silabas que esldn ahi en el suelo. Los nifios aplauden.
Mientras esld organizando los carlones que fienen las silabas en el suelo
va lambién indicando qué nifno debe pasar y hace que pase un nifio del
lado 4. E! maestro retrocede y se hace cerca, de pie, al asiento donde
estaba sentado anteriormente. Luego, vuelve a estar de pie, cerca al vértice
que forman el lado 1 y 2, como cerca a la puerta. Los nifios, la gran
mayoria estin de pie, quieren hacer la palabra que el profesor le ha
indicado al nific que haga el ejercicio y aquel, como no lo hace
rapidamente, hay muchos compaferitos que quieren hacerlo y por eso se
acercan a las fichas que estan en el suelo.

El maestro se hace al lado 4 sefala a otro nifio y le dice : “Usted, papilo”.
El nifo pasa, el maestro le dice que conforme una patabra que a los ninos
les da risa. Los ninos se rien, el nifo estd buscando en las silabas que estan
en el suelo, se demora un poco, ya hay 3 o 4 chicos que estan cerca a las
fichas y el maestro también los vuelve a espantar como moscas
diciéndoles que lo dejen. El maestro se acerca a las fichas, se agacha y
ordena algunas que estén ahi. Vuelve a pararse, como en el vértice de los
lados 1y 2, le dice a otro nino que le ayude y la mayoria, unos 8 6 10 ninos
se acercan para hacer la palabra que inicialmente él le habia dicho al niio.
Les dice que “asi no”, cruza los brazos, y dice: “Asi yo no sigo con
usledes”. Dice: “Asi no” y se devuelve caminando para atris con las
manos cruzadas y se sienta donde eslaba en el pueslo inicialimente. En ese
puesto donde estd senlado tiene las piernas exlendidas, los brazos
cruzados, los nifios siguen ahi en las silabas que esidn en el suelo
buscando la palabra y &l conlinna diciendo : “Asi no”. Un nifio se le
acerca, del lado 3, y le dice algo en el oido. Empieza a decir que no ha
pasado a...(empicza a decr los nombres de los nifios que estdin ahf
buscando las sflabas cn el suelo). Desde ahi, le vuelve a decir al nifio que
inicialmente habfa pasado, otra vez, la palabra que él quiere que busque.
El maestro le dice que ese carton con esa silaba se la muestre al nifio que
no habia podido leer antes esa silaba y que la recorra con el dedito. El nifo
se acerca al otro companero y hace lo que el maestro le esta indicando. El
maestro continda sentado con las piernas exiendidas y los brazos
cruzados en el puesto que, inicialmente, comenzé la clase, El maeslro
pasa a otro nifio que lambién estd en el lado 4, le dice : “Ahora le toca a
usted”. El maestro continda sentado igual pero ya los brazos los pasa
detrds de la cabeza. Un nifio pasa a donde estdn los carlones con las
sflabas y tira un carlén. El maestro le dice : “No la lire” y él se levanla del
puesio donde esta y trata de organizar algunas fichas que estdn ahi en el
suelo, sefiala cuando esld ahi agachado organizando las fichas que “pase
usted”, un nino del lade 4. De pronto, alguien sin golpear enira y le deja 3
bolsas de leche al maestro, habla algo con la sefiora respecto a lo de [a
leche, los nifios se paran, ofros estan reunidos en el cenlro cogiendo los
cartones con las silabas. El maestro, mieniras tanto, deja la puerta abierta y
se desplaza con sus bolsitas de leche, 3 exaclamente, y las deja encima del

escritorio del maesiro. “HEsperen un momentico, me loca suspender, me

estudianles.

Hace geslos
extendiendo los brazos.

Ya los turnos ninc y
nifia se le olvidan.
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toca ir a pelear por la leche” (dice el maestro dirigiéndose a mi). Les dice a
los chicos que “juiciosos”. El maestro sale del salon.

Los chicos en ausencia del maestro cogen las fichas, algunos se levantan
como para simular juegos de pelea, otros se acercan a la cAmara donde
estoy filmando, olro chico empieza a caminar encima de los asientos,
empiezan a golpearse, olras chicas empiezan a pintar con liza en el
tablero, otros se salen del salén, olros se abrazan, algunos se dan patadas,
otros se paran encima de los asienlos y saltan.

Encuentro en el salén algunos papeles tirados en el piso, no veo basurera
© caneca, algunos chicos mantienen sus maletas detvds , colgadas a ellos,
otros tienen las malelas o los ulensilios debajo de los asientos o en el
suelo, .

Chicos que saltan por encima de las mesas, las fichas ya no aparecen en el
suelo, solamente algunas que algin chica empieza a tirar al piso. Algunos
gritan: “ El profe, el profe”. EI profesor se para con la puerta abierta y
empieza a decir que si “no les da pena”, lo dice por la presencia mia y por
la presencia de la asesora del TDEP que, pues, ella me esld acompanando
en esta observacién. El maestro les dice que él fue a pelear por la leche de
ellos y que ellos portindose mal. De pronto se da cuenta que un nifio tiene
una ficha y la estd doblando y dice: “Asi no me gusta, cémo vuelve la
ficha asi”. Algunos nifos ponen fas fichas en el suelo. El maestro se
agacha a dejar la ficha que le habia cogido el nifo y a los nifios que se
sienten que les van a reparlir la leche. E] vuelve, olra vez, hacia la puerta.
Llega la sehora que inicialmente habia venido con las tres bolsas de leche,
con un balde y empieza a repartir esta leche a los ninos. Mientras la seiiora
va repartiendo con esle balde

el maestro ve que un nifio tiene una tarjeta, un nino que esta localizado en
el lado 4, él se la pide y, luego, empieza a pedir las tarjetas a lodos los
nifos. El maestro las deja en el suelo de forma desorganizada y vuelve a la
puerta.

Un nifio quiere sacar la bolsa de leche del balde de la senora que esta
repartiendo y ella le dice que no le meta la mano que ella reparte la leche.
Mientras tanto el maestro esté en la puerta. También hay una sefiora que
acompana a la sefiora de la leche pero no entra del todo al salén. La sefora
que esta ahi en la puerta empieza a dar quejas de los nifos que bolan la
leche. El maestro le dice a un niho que la sefiora dio quejas de que si ¢l
sigue bolando ia leche no le vuelven a dar. La seiora con el balde sigue
repartiendo. Nos pregunian que si nosotras queremos leche, yo le digo
que no que muchas gracias. La sefiora del balde, una vez se acerca hacia
nosotros se va hacia la puerta...

...El maestro continda en la puerla y la sefiora del balde sale del salén.

El maestro habla algo con las sefioras que estaban afuera, alguna persona
del palic le da un cuaderno que es de un nifo, el maestro cierra la puerla
y le entrega el cuaderno al nino que le pertenece.

Se nota que ya estaban
cansados con  esta
actividad.

No se percibe un sitio
donde puedan dejar Ia
maleta los estudiantes.

Esta bolsa de leche
podria converlirse en
un momento de
comparlir, pero

pareciera por la forma
de la reparlicién, que es
una tarea, como una
especie de limosna.
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Los nifios eslan mas o menos sentados tomando la leche, el maestro se
ubica de pie, un poquito adelanle de la silla donde estaba sentado
anleriormente. La puerla se abre y hay un nifio que intenta cerrarla a
como dé lugar y coloca el asiento para poder hacer que la puerta se cierre.
Algunos nifios le dan quejas al maestro de que estdn botando la leche. El
maestro, en este punto, le dice a los nifos que si botan la leche pierden el
derecho a la leche y que, después, no les van a volver a dar.

Ei maestro retrocede un poco y se hace cerca a la silla donde estaba
sentado anleriormente, insisle nuevamenle en que, por unc que bole la
leche no les vuelven a dar leche a todos.

El maestro se sienta, extiende las piernas hacia adelante, cruza los brazos
y algdn nifo dice que “Veamos la pelicula”, yo les explico en voz alta que
necesitamos grabar hoy para poder verla en otro momento. El maestro les
dice que va a salir un poco mal porque, pues, se salieron muchos al patio
cuando él se sali6. Los nifios empiezan a dar quejas, los niiios empiezan a
decir que unas nifias se salieron y él les dice : “Si, las tres Marias, yo ya se
que ellas andan para arriba y para abajo”. Los nifos se rien un poco y él
les dice que si, que él sabe quiénes se salieron,

Poco a poco empiezan como a decir cosas, de pronto una nina dice : “El
besé a Eidy”, se refiere a un nifo que estd ubicado come en ¢l lado 3. El
maestro le dice : “Yo le he dicho que respele a las nifas, la préxima vez te
voy a dar un correazo”. “Si usted quiere mucho a Lidy debe respetarla”.

Oftro nifo le dice, lambién, algo que & hizo con una nifa, el maestro le
dice que no es la forma de tratar a las amiguilas, que las trate con carifo,
que si las quiere mucho las trate con carifio, no asi. Algunos ninos dicen
que ese nifo es como idiota, enlonces el maestro les devuelve la pregunta
que qué es idiota. Los nifios no responden o no tienen mucha claridad,
algunos van diciendo mads cosas. El maestro sigue sentado con las piernas
cruzadas y sus manos como encima del estémago. Los niflos siguen
conversando, algunos dicen que idiola es bobo, que idicta es loco. Estan
hablando de esto pero otro nifio empieza a decir que algunos nihos se
salieron al patio, entonces el maestro dice que “ustedes saben que sj se
salen al patio al que van a regafar es 2 iy no a usledes”. Algunos nifios
se levantan y van dejando las bolsas de la leche en una esquina, justo en el
vértice que forma el primer lado y el segundo lado, detras de la puerla

principal. £l maestro les dice ahi que “Seguimos”, que si eslan listos, que
si ya se tomaron todos la leche. Algunos responden que si y otros se la
siguen tomando.

Un nino se acerca a donde él esta sentado y le da quejas, le dice que un
niito que estd ubicado en el lado 3 se orin6. El maestro le dice : “No diga
que usted es un perrito 77, Mientras tanlo hay algunos nifies que estdn
recogiendo las fichas en el suelo, Después, empieza a preguntarle que si él
sabe dénde es que orinan los perritos, el maestro dice que el perro lo hace
en el patio, en la sala, en todas parles y, después, le pregunta al niho,
desde donde é] estd senlado (el maestro tiene las mnanos en la cara, los
codos en las piernas), y le pregunta al niiio que “el papito en dénde lo
hace”, el nifio responde que en el bano, el maestro le pregunta que “la
mamita” y el nifio vuelve a responder que en el bano.

También controla la
afectividad. '

Nec hay caneca, parte
del salon es caneca.

Evidencia ante todo el
grupo algo que podria
ser trabajado de forma
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El maestro le dice que a éf no lo deberian Hamar por el nombre sino que lo
deberian llamar el Guau - guau o el Perrilo pues porque se orina en todos
lados.

El maestro se para y dice: “Seguimos !”. Se sienta, ahora se acerca a un
nifo que esld sentado en el lado 4 y le dice que le preste las fichas de él
que van a hacer otra cosa. El maestro se agacha, como en cuchillas, a
organizar las {ichas que estaban en el suelo anteriormente con las nuevas
que le presta el nifio que habiamos dicho anleriormente. Fl maesiro va
organizando las fichas, los ninos, algunos, acaban de tomarse la leche,
otros se van parando, é} se cansa un poco de eslar acuclillado y se pone de
pie y trala de organizar las fichas que tiene en la mano, los nifios, mientras
tanto, se van parando y van conversando, él les dice : “Céllense, callense”.
Vuelve a agacharse para reorganizar nuevamente las fichas , les dice:
“Silencio, al puesto ! El, nuevamente, se para, vuelve a agacharse y sigue
reorganizando las fichas, los nifos van correteando al rededor de él, unos
estdn senlados, otros estian de pie, el maeslro ya no esta acaclillado sino
que liene una rodilla en el piso.

El maestro sigue organizando, se pone de pie, dice que va a poner una
silaba especial, los nifos estan de pie. el les dice : “Siéntense”... “Mamita,
asi no”, él sigue mirando sus fichas de pie tralando de organizarlas.
Vuelve a agacharse para seguir organizando las fichas, los chicos estdn
muy cerca de él y cerca a las fichas en el suelo. Todos los chicos ya estan
de pie mientras él sigue organizando las fichas, lo rodean, estan cerca de
lo que él est4 haciendo. Algunos chicos correlean, la mayoria esta cerca al
maestro observando lo que estd haciendo, el maestro sigue agachado
organizando las fichas. Se para, le dice al nific que esta correteando que si
se quiere ir al palio que se vaya, les dice : “Ahora si”. Una nifia se acerca
en primer planc a la cidmara y no nos deja observar lo que estd
sucediendo, yo le digo que, por favor, me deje observar y la niha se va.

El maestro, nuevamente, se pone a organizar fas fichas, los nifios ya se han
alejudo de ellas y van a sentarse a los puestos, otros siguen jugando o
peleando entre ellos. El maestro dice “Ahora si”, pero sigue organizando
las fichas en el suelo... sigue organizdndolas, los nifios ya estin mas en
sus puestos pero siguen conversando y jugando enire ellos. Unos se
acercan a ver la fichas que esla colocando el maestro, el maesiro les dice :
“Siéntense”. El maestro ha organizado un poquito las fichas y se pone de
pie un poco distante de ellas, observa las que liene é| en las manos y las
que estan en el suelo como tratando de hacerle otra nueva organizacién,
El maestro dice: “Haber, con esas”. Se agacha a dejar una, vuelve y se
pone de pie, estd parado cerca a la silla donde estaba sentado inicialmente
y observa desde ahi las fichas que estan en el suele, dice : “Con esas”.
“Haber, haber”, dice. Los nifos estdn senlados en las sillas pero se oye
mucho murmullo. Después empieza a nombrar nombres y dice : “Todos
de pie”. Los nifios se ponen de pie. El ejercicio : “De pie, sentados, de pie,
sentados”.

El maestro, después, empieza a enlonar una cancién : Arroz con leche.

intima.

Se demora bastante
tiempo en esta nueva
organizacibn de las
fichas y lo s nifios que
estan cansados
empiezan a moverse y
a hablar.

Aparecen los ejercicios
corporales para que el

desorden _sea
conlrolado y la
necesaria aclividad de
los(las nifos{as) sea
manipulada por el
maestro.
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Mienlras estd cantando pasa un avién, es bastanle ruido, pero nadie
parece percatarse. Hay algunos nifos de pie, acaban de canlar esla
cancién y dice que canten otra. Sienta a algunos nifos que estin de pie
cerca a la puerta, aplaude y algunos nifos ya han empezado a entonar la
cancién, el maestro los sigue. El maestro sigue de pie, cerca a donde
estaba sentado al inicio de la clase. Los ninos, en sus pueslos, van
haciendo los gestos que dice la cancién. Unos nifios que estdn sentados en
el lado 4 lienen un pequeno confliclo porque uno le pega al otro. El
maestro les dice que “ el que quiera moleslar que se vaya”,

El maesiro se desplaza hasta la puerta, la abre y le dice al nifio que si
quiere moleslar que se vaya. Se recuesta un poco sobre la hoja de la puerta
abierta y le dice a una nina: ” Mamita, si quiere molestar viayase”. Un
nifio le Heva una bolsa de leche que encontré en el piso, el maestro le
pregunta al grupo: “Quién boté la leche 77, el maestro deja esta bolsa
sobre la mesa det pupitre, algan nifio se le acerca, otros dos han salido al
patio. El maestro, recoslado en la hoja de la puerta dice que “ya vamos a
lerminar”, que le falta un poquito. Los nifos estin de pie. Les dice que se
sientert 10 minuticos y los deja salir. Cierra la puerta y dice que “10
minuticos”. Los chicos que se han salido no han entrado. El maestro da
unas palmadas como pidiendo orden, pasa una nina y centro y le pide que
saque una palabra que ella pueda leer. Ef maestro se vuelve a sentar en el
sitio donde inici6 la clase,

La niha se sienta y el profesor pasa a otro niiio que esti ubicado en el lado
2, le dice por el nombre, le dice que saque una palabra que pueda leer.
Cerca a mi, donde estoy filmando haciendo el registro, un nifo  muy
pequeiilo, no creo que no ha acabado de cumplir los 5 anos, cuando el
companerilo le corre la silla lo machuca. El nino empieza a llorar
fuertemente. El maesiro, sentado en el siio en donde habiamos dicho
anteriormente, le dice que qué le pass. El maestro se pone de pie, se
acerca, el nino le dice que una nina le pego, lo machucd y el maestro le
dice que fue sin culpa. Otro nifio se le acerca. Ya el maestro se ie acerca
mas, le ve la manito y le pone la mano sobre la cabeza, le dice que “ya”.
Le coge de nuevo la cabeza y el maestro se devuelve oira vez a senlarse
diciendo que fue sin culpa, los nifos, la mayoria, estan de pie.

El maestro esld de pie, se acerca casi a la puerta y le dice a una nina gue
“qué dice ahi”. Después menciona a un nifio diciéndole que se estd
portando muy mal, que “asi no me gusta”, dice el maestro. Se acerca a Ja
puerta que estd enlre abierla, €l maestro se sienta en el primer puesto del
lado 2, empieza a nombrar a los nifios por sus nombres diciendo que se
eslan portando mal, dice “Asi no me gusta”. Dice a un nifo por su
nombre que se estd poniendo el salén de ruana, que le extrafa. El maestro
desde esa posicién donde estd sentado, empieza a decirle a otra nifa que
lea una palabra, Ia nifia lo hace y los demis la repilen. El maestro se acerca
a donde estan las fichas y empieza a leer las palabras que estan ahi.

El maestro, ahora, estd sentado en el primer puesto del lado 3, empieza a
decirle a los nifios que estin molestando, por su nombre, que si quieren
molestar que se salgan.

El maestro indica y
conirala quien sale y
quien entra.

Quiere recobrar a toda
costa la -dinamica
inicial -de la clase, la
cual ya se perdié hace
ralo.

Toque cercania, pero
rapido.
Una sancitn es

excluirlos del espacio.
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Los nifos estdn ya dispersos con esla actividad. El maestro se pone de pie
y muestra las fichas a los nifios que estan frente a él, a los que estan detrds
de él no les muestra, los niitos se ponen de pie y tralan de leer las dos
silabas que él estd mostrando. La mayoria de los nifos ya estin de pie,
observo, nuevamenle, que algunos de ellos tienen las malelas colgadas en | Los ninos se
su cuerpa, algunos, incluso, pisan las silabas con las cuales estan haciendo | desbordaron, el
el ejercicio. Hay algunos nifos que eslian parados encima de las sillas. El | maestro se siente un
maeslro dice : “Listos” y, finalmente, los deja salir al palio un momento. poco incomodo.
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. El maestro esld sentado en el lado 1 cerca al tablero y a su alrededor liene nifos a lado y lado.
Ahi dura bastante {iempo sentado.

2. Posleriormente, se pone de pie y se acerca a un niiio que ests en el lado 4 que ha pasado a hacer
el ejercicio anterior.

3. Se coloca el maestro de pie muy cerca del lado 2, cerca a las primeras filas del lado 2, cerca a la
puerta.

4. Se devuelve, devolviéndose de para atras y se pone de pie cerca a la silla donde estaba sentado
anles,

5. Vuelve y se acerca a los nifios que estan cerca a las fichas.

6. El maestro relrocede y se hace de pie cerca a la silla a donde estaba anteriormente.

7. Se desplaza cerca a donde estén las fichas en el suelo. Alli el maesiro estd mirando hacia el lado 3
¥, luego, en el mismo punto, se vollea hacia el lado 4.

8. Sigue, ahora, en el mismo sitio pero mirando hacia el lado 3. El maeslro deja las fichas con las
silabas en el suelo.

9. Luego, relrocede y se sienta.

10. Se levanta y llega, también, al sitio donde estan las fichas.

11. Retrocede con las fichas y se hace de pie cerca al asiento donde estaba sentado.

12. Vuelve y se acerca a donde estaban las fichas en el suelo y se agacha a dejarlas.

13. Se devuelve al silio donde estaba sentado y se sienta.

14. Abhi, en esta posiciéon sentado, dura bastante tiempo porque sus posiciones van cambiando.
Permanece sentado. Se pone de pie y se acerca donde estd el nifio haciendo el ejercicio cerca a las
fichas en el suelo,

15. Alli se vollea y muestra las fichas al lado 1. Luego las muestra hacia el lado 3. El maestro se
agacha a dejar las fichas.

16. Se desplaza por un lado de las fichas y avanza cerca a un nifo que ests en el lado 3.

17. Retrocede y se sienla en el silio que hemos dicho anleriormente.

18. £l maestro sigue sentado, manda lamar al nino que esld haciendo el ejercicio y le amarra los
zapatos. Se acerca a donde esla el nifo con las fichas,

19. L.as muestra a lodos los nifos haciendo un circulo.

20. El maestro va hasta el piso y deja todas las fichas.

21. Se pone de pie, cerca a la silla donde estaba sentado.

22. Ahora, ests de pie, cerca en el vértice de las filas 4 y 1.

23. El maestro, ahora, se acerca un poco a la nifa que estd haciendo el gjercicio con los cartones en
el suelo.

24. Se devuelve y se coloca en el vértice entre los lados 4 y 1.

25. Luego, se desplaza cerca al sitio donde ] estaba senlado.

26. Se devuelve al punlo anterior.

27. Se desplaza y se ubica en un punto cerca a la puerta, entre el vértice que forman los lados 1y 2.
28. Luego, va a la otra esquina que forman los vértices 1 y 4.

29. Se acerca a donde estan los nifios que estdn haciendo el gjercicio cerca a las fichas en el suelo.

30. Ahora, se acerca al lado 2 cerca a los primeros asienlos, cerca a la puerla.

31. El maeslro va hasta donde estéin las fichas en el suelo, se agacha.

32. Se devuelve y esta de pie cerca al asiento donde todo el tiempo se ha sentado, en el centro del
lado 1.

33. Se desplaza cerca a la puerta.

34. Pasa rapidamenle por donde estdn tos nifos con las fichas en el suelo.

35. Pasa rapido al lado 4.

36. Ll maestro va a donde esta el nifo cogiendo las fichas en el suclo.

37. Se agacha a coger una ficha.
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38. Se devuelve y se ubica en el vértice que forman los lados 1y 2, cerca a la puerta.

39. Se desplaza y se sienta en el lado 1 donde se ha sentado siempre.

40. Se pone de pie y se acerca a las fichas que estdn en el suclo.

41. De ahi, se desplaza a la puerta pues una sefiora la abre,

42. De la puerta va y deja una leche que le dejaron encima del escritorio del maestro.

43. El maeslro sale del salén.

44. Un rato después, el maestro llega y se ubica en la puerta.

45. Va hacia el lado 4 y le quita a los chicos unas fichas que tienen.

46. Deja las fichas en ef suelo.

47. El maeslro va, olra vez, a la puerta.

48. Va a la mesa del maestro.

49. Deja una ficha en el suelo.

3. Vuelve a la puerta, a los nifios les estan repartiendo leche. Una sefora empieza a repartir la
leche por todo el salén.

51. El maestro cierra a puerta se ubica un poco adelante del sitio donde él se sienta pero est4 de pie.
52. Se hace un poco mas cerca del asiento.

53. Se sienta.

54. El maestro permanece ahi senlado mientras que los nifios terminan de tomarse la leche. Luego,
se para 'y recoge unas fichas para tratar de organizarlas.

35. Recoge unas fichas de un nino que esta en el lado 4.

56. Vuelve donde estan las fichas. Inicialmente, esta de pie.

57. Se acuclilla para ordenar las fichas. Se pone de pie y se va un poco hacia atrds cercano, un poco,
a donde se sienla anleriormente.

58. Vuelve a las fichas y vuelve a agacharse.

59. Se pone de pie, observa las fichas.

60. Vuelve a acuclillarse para recoger més fichas.

61. Los nifios, en esle punto, estan dandole vueltas al maestro. el maesiro se pone de pie y sigue
ordenando las fichas. '

62. Vuelve a acuclillarse.

63. Sigue alli acuclillado organizando las fichas, se pone de pie.

64. Vuelve y se agacha.

65. Se pone de pie.

66. Se agacha.

67. Se pone de pie.

6B. Se agacha a dejar unas fichas.

69. Se pone de pie.

70. Vuelve y se agacha.

71. Luego, se va, de pie, un poco cerca a donde estaba sentado anteriormente.

72. Se acerca a unos nifos que estan sentados en el lado 2 y los sienta.

73. Vuelve al sitio anterior.

74. El maestro se acerca a la puerta.

75. Se acerca a la mesa del profesor.

76. Se devuelve a la puerta.

77. Cierra la puerla.

78. Vuelve a senlarse en el lado 1.

79. Se desplaza hasla donde un nifto que se machucé que esta cerca a donde estoy filmando.

BO. Se desplaza, nuevamente, cerca a la puerla.

81. Luego, se sienla en ef primer asiento-del lado 2.

82. De ahi, va a donde estan las fichas en el suelo.

83. Luego, se sienta en ¢l primer puesto del lado 3.

84. El maestro se para y va hasta donde estan las fichas donde hay un nifio ahi parade cogiendo las
fichas del suelo.
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Observacion N 11

Maestra : Maria

Escuela: N6

Fecha : Junio 6 de 1997

Hora : 10:55 a.m.

Trabajo :Area de matematicas
Lugar: Salén de clase

Namero de observacion: Primera
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DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

Quiero decir que, de lodas maneras, todas las escuelas que he visitado me
han impactado de una manera o de otra, pero, esla escuela mucho mas
debido a las condiciones en las que se encuentra: el dificil acceso pues es
una escuela que queda en zona rural y es muy lejos, de la parte central de
Bosa. Es una escuela sin construir, es decir, hace algunos ahos hicieron el
iniento de construir y quedaron unas bases en el patio que no sirven para
absolutamente nada y el reslo de la escuela tiene unas caselas
prefabricadas como salones.

Encuentro que, en una edificacion casi caida debajo de una escalera hay
un saloncito oscuro donde los maestros lienen su sitio de cafeteria. El
salén en donde quiero hacer la observacion, estin justo pegado a un
espacio que podriamos llamar bafos, pero que, en realidad, parecen ser,
mis bien, como unas cloacas. Es absolutamente impresionante. Los bahos
estan totalmente destruidos, no tienen puertas, en pésimo eslado de aseo,
no hay agua, y las condiciones en las que esldn los nifios frente a estos
servicios son deshumanizantes, los olores, y el aspecto en general de lo
que podriamos llamar bafios es absolutamente, dantesco. Esta “cloaca”
estd jusio al lado del salén que entré a observar.

La maestra estd haciendo clase de matemdlticas. Voy a hacer una
descripcién del salén,

El salén es casi cuadrado, tiene 5,3 m. de largo por 6,70 m. de ancho. El
salén liene venlanas en dos de sus cualtro lados, esto hace que haya buena
luz. El techo es bajo y tiene teja de Elernit. Las ventanas tienen rejas y en
una de ellas la vista da hacia el patio y en otra da hacia una pared de
ladtillo donde hay alambre de pias

Tiene un solo tablero que abarca casi toda una pared de las cualro que
hemos mencionado. La que da justo al frente del tablero presenta una
especie de dibujo, semejando un mural pero no es dibujo muy claro. En
cuanto a la aireacién las ventanas estén dispuestas algunas de ellas para
poderse abrir, en la parte superior hay unos huecos cerca al techo y si a
todo esto se abre la puerla puede ofrecerse una buena aireacién. El
problema es que el aire esla viciado por o cercano el sal6n de la especie
de bano.

COMENTARIOS

;Los maestros se han
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En cuanto a la luz eléclrica, no aparecen bombillos por ningan lado y no
se, exactamenle, si funciona. En cuanto al mobiliario, presenta lo
siguiente: _

Seis mesas hexagonales donde los nifios estin sentados y organizados. En
la pared juste al frente del lablero est4 Ja mesa del profesor, cosa como
inusual en la organizacion del espacio de las otras aulas y, junto a la mesa
del profesor, hay otra mesa que es como la mitad de esas hexagonales, en
las que hay algunos materiales como cuadernos.

En esta misma pared, justo en cada una de las esquinas, hay un armario
metdlico, de color gris. Uno de ellos pertenece a la jornada de fa mafana y,
el otro, a la jornada de la tarde.

Detrds de la puerta, justo en la pared donde estd ubicado el tablero,
también hay otro armario...

--Enla pared donde estd cerca fa mesa del profesor hay un pequeiio afiche.
En unos de los armarios aparece un nombre que dice “biblioteca” y hay
un afiche pequeiito que estd pegado como en forma de adorno.

En uno de los lados del tablero hay un pequefio calendario. En la pared
de al frente de la puerta aparecen 3 ventanas, aparece un pequeiio afiche
hecho como en cartulina por algunos nifios. Después, seguidamente
debajo de él, aparece como una poesia al maestro, estd escrito a mano,
dice: “Ser maestro... La labor del maestro es grandiosa y digna de
admiracién cuando logra que los seres humanos enriquezcan su esencia,
idenlifiquen su vocacién y gocen més conscientemente de su existencia y
libertad. Es vital que el maestro orienie y estimule al hombre a mirar
dentro de si mismo para que engrandezca al mundo que lo rodea con sus
conocimientos, sus habilidades, su actitud y su amor”. E! autor no
aparece. s un pequefio afiche que estd ahi entre esas ventanas en un
pedacito de pared que hay separindolas.

Uno de los armarios, justo el que esld delras de la puerta, esta forrado en
papel regalo como intentando decorarlo.

El piso es de baldosin rojo pero estd muy lleno de lierra, como muy
rallado.

En olro de los espacios blancos que separan las ventanas de esta misma
pared aparece un afiche de muchos colores el cual liene una figura de

Bugs Bunny.

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

Quiero decir que, en un primer momento, me impresiond el sitio donde
esld ubicada esta escuela. Es una escuela que estd ubicada en una zona
rural de Bosa, mas especificamente ubicada en el Barrio San Bernardino.
Es de dificil acceso, la calle que tiene acceso a la escuela estd sin
pavimenlar. En los alrededores esld muy cerca el rio Tunjuelilo, cerca a la
escuela hay un ambienle més o menos rural, pequeias casas de ladrillo,
campo, cultivos...

Cuando llegué a la escuela me impresioné un poco que estaba como sin
acabar de construir. Cuando llegué al patio principal se presentaban dos,
bloques de concreto donde, aparentemente iban a construir, hace algunos
anos , algun edificio para esta escuela. El piso del patio, est4 casi en lierra,
presenta algunas lagunas porque habia llovide. Tiene muy poco verde,
pese a estar _en: rural. Tiene una cancha de Baskelball que estd

COMENTARIOS
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pavimenlada pero la cual tiene mucha tierra. Debajo de una construccion
de dos pisos, casi como en un semisdlano, me parecid, esla el silioc donde
se rednen los profesores. Casi podria decir que es un hueco.

Justo el aula que voy a observar, el salén, esta pegado a lo que, podriamos
llamar, son unos banos pero, en realidad, a esto no se le puede Hamar
bafos sino un sitio donde los nifios hacen las necesidades. Absolutamente
vergonzoso, asqueroso, mal olienle..como puede observarse en [a
filmacién. Esto me im pactd mucho ya que, como estd lan cerca del aula,
se percibe muy mal olor.

Sin embargo, pareciera que estas condiciones, pese a lo dificiles, lodos ya
se han acostumbrado, pues como que la vida sigue, pareciera y el curso
del trabajo, el curso de la dinamica siguiera.

Encuentro a la maestra haciendo una actividad de matemaiticas y estdn
trabajando, especificamente, sobre conjuntos.

La maestra hace unas preguntas y ella estd de pie, muy cerca a la mesa 5.
Luego, se acerca a la mesa 4 y hace una pregunta devolviéndose, otra vez,
al sitio donde estd la mesa 5. Cuando pide que los nifos respondan ella
alza la mano y les dice que, por favor, “alzando la mano para pedir al
palabra”. Los nifios alzan la mano, estan todos sentados en sus mesas, los
espacios que hay entre cada una de las mesas son muy estrechos y esto
hace que la maestra no se mueva, tranquilamente por cl salon.

En el tablero aparece una plana que me hace pensar que la maestra
trabaj6 en el drea de Lenguaje la hora anlerior. La frase dice: “Nina asea su
casa”.

La maeslra sigue preguntando desde el sitio de la mesa 5, tiene un lapiz
en la mano, lo coloca en la mesa, como haciendo un alargamiento de su
mano. La maestra pregunta y un niio cualquiera responde y ella le dice
que si ella se llama como el nino que ella habia indicado que debia dar la
respuesta. La maestra insiste que el que quiera hablar levante la mano,
que ella es sordla si no le alzan la mano para pedir al palabra. Se ve gque
mucha de fa actividad la maestra la hace en la mesa del profesor que estd
ubicada justo detrds del aula, frente al tablero.

Alli liene algunos atiles regados, cuadernos de los nifos y se ve que, alli,
tiene su aclividad centrada. También se ven las llaves de uso personal de
la maestra, sellos, también, con los que ha trabajado los conjuntos,

Se desplaza a la mesa del profesor, ya le ha dado algunas indicaciones a
los nifios del trabajo que deben hacer. Vuelve a hacerse cerca de la mesa 5,
les da mds indicaciones. Desde la mesa del profesor resuelve algunas
preguntas que los nifos le hacen acerca de cémo colorear los conjuntos.
Una nifia de la mesa 3 se desplaza hasta donde esls ella, para desplazarse
liene mucha dificultad para pasar entre fas mesas 5y 6.

Con la pregunta que le hace la nina, la maestra se hace un poco hacia
alrds, cerca a la mesa del maestro y vuelve a hacer la explicacién para
todos.

La maestra coge el cuaderno de la nina que le ha venido a preguntar y
hace, en el cuaderno, el ejemplo para todos. Golpea con e lapiz en el
cuaderno como llamando la atencién para que la volteen a mirar. La
maeslra, nuevamente, se acerca o la mesa 5, vuelve al explicar cémo deben

esle ambiente?

;por qué la mesa esta
ahi? La encontrs asi? O
fue iniciativa e ella
colocarla en ese sitic2 O
es por lo pequeno del
salén?
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hacer la coloreada de los conjuntos.

Se desplaza cerca a la mesa 6, enlre la mesa 6 y el armario, les dice a los
nifios que miren hacia alld, otra vez, pone el cuaderno arriba y da
golpecilos con el lapiz para que los nifos volteen a mirarla. Nuevamente,
da explicaciones en lorno al ejercicio. Vuelve a explica, entonces, en este
punto, devuelve el cuaderno al nino, otro chico intenta acercarse a la
maesira aunque no puede pasar por los asientos, sin embargo, le hace
llegar el cuaderno para que la maestra mire como estd haciendo el
ejercicio.

La maestra se para enlre las mesas 5 y 6, alza el cuaderno del nino y
pregunta si el ejercicio que ha hecho estd bien o estd mal. Algunos dicen
que si, otros dicen que no. Explica a los nifios el ejemplo como lo ha hecho
el nifo, se acerca a la mesa del maestro a dejar algo y, luego, se va
desplazando a la mesa 5, nuevamente, para mirar cémo estdn haciendo los
nifios el ejercicio. Los nifios se ven concentrados haciendo la tarea, se nota
que lo hacen con mucha dedicacién.

Va a la mesa 4 y, alli, hace una revisién de cada uno de los nifios que
estan ahi sentados. A cada uno de los nifdos le va diciendo, le va indicando
como debe irlo haciendo. '

La maeslra, al desplazarse de alli, se choca con los asientos de los nifos
que eskin sentados en esta mesa. Luego, pasa a la mesa 5 pero hacia el
otro lado, como rozando la mesa 2 y empieza a mirarle a la nifia que tiene
e] cuaderno, se pone delrds de ella ¥ casi que con sus brazos cubre la
cabeza de la nifia, desde ahi, empieza a mirar el cuaderno, le indica cémo
es que debe seguir desarrollando el gjercicio.

Vuelve, otra vez, a la mesa 4, hace un indicacién de que deben usar todos
los colores y, ojald, vivos, menos el blanco porque con el blanco no se ven
muy bien los colores e impide hacer el ejercicio como ella desea que lo
hagan. La maestra, como esld muy cerca de la mesa 1, se desplaza hacia
alla. La maestra dice cosas como; -"Por qué me pinlasie”, “Por qué me
hiciste”, “Por qué...” como con ese senlido de posesion...

Ahora, la maestra mira el reloj, se acerca de nuevo a la mesa namero 5, alli
se agacha un poco para mirar lo que un nifo esta haciendo en el cuaderno.
Luego, pasa a la mesa 6 y alli, también, se detiene a mirar lo que estd
haciendo un nifio en el cuaderno. En esta mesa se agacha un poquito,
tiene una de las manos, digamos, agarrando un asiento y el brazo encima
de la mesa. La maesira, aqui, vuelve a mirar el reloj.

La maestra va a la mesa del profesor. Como la maestra estd cerca de
donde yo estoy filmando hacemos una broma de que la deje peinar para
lucir bien en ia filmacién. Algunos nifios se acercan con cierta dificultad
para pasar por entre las sillas y van a mostrarle el cuaderno con el
ejercicio que han desarrollado. :

La maestra se hace un poco delante de la mesa del profesor y coge el
cuaderno del niito que le ha mostrado el ejercicio. Nuevamente, lo pone
de ejemplo, lo alza y lo muestra al grupo y dice como deben hacer el
ejercicio. Le dice a un nifio que estd ubicado especialmente en la mesa 4,

Efectos para llamar o
captar la atencién.

cexisten acuerdos entre
jornadas para el manejo
del mobiliatio y del
salén en general?

JLos{as) nifios(as) y lo
que hacen son de su
propiedad?

Tal vez se le estd
haciendo . demasiado
largo el tiempo por mi
presencia.

ino podria hacerse otra
forma de organizacitn
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que se llama Edwing, que, por favor, observe cémo debe hacer el ejercicio.
La maestra da el ejemplo con el cuaderno del nifo que acabé de
acercdrsele.

Observa con detenimiento los cuadernos que le van mostrando los ninos,
ella hace alguna anolacién sobre fos trabajos. Vuelve a la mesa del
profesor, coge un esfero y dice que, por favor, pongan atencién mientras
ellos estdn haciendo ese trabajo. Dice que el miércoles deben traer el
carton de las vacunas, que el dia de manana, o sea, el martes no hay clase
y que ellos deben recordar que el miércoles deben traer el cartén de las
vacunas. La maeslva, para dar esta informacién, se ubica entre las mesas
5y 6y se dirige al grupo. La maestra pregunla si a todos los han
vacunado, algunos nifios dicen que si 0 que no.

Un nifo le muestra el cuaderno, la maestra medio lo ojea puesto que esta
dando la informacién a la vez y le devuelve el cuaderno al nifio.

La maestra se desplaza a la mesa 6, alli, se dobla un paquito sobre la mesa
y trabaja sobre el cuaderno de una nifia que estd en esta mesa. Se detiene a
mirarle el cuaderno. Vuelve a la mesa del profesor. Desde alli, se dirige
nuevamenle a los nifos para decir que mahana no hay clase. Los nifios,
en tono bajo, dicen: “Ayyyyy”.

Una nifia le alza el cuaderno para que le mire, se ha acercado bastante a la
maestra, esta coge el cuaderno y sigue hablando con el resto del grupo.
Con el cuaderno abierto se desplaza a la mesa 5 donde unos ninos le estan
hablando algo sobre las notas, de que no le cree la mama si no le lleva la
nota escrita. La nifia que le ha dado el cuaderno anteriormente, se queda
de pie esperando alguna respuesta de la profesora.

La maestra llama a la niha por su nombre y le hecha una ojeada al ejercicio
en el cuaderno, le dice que esta bien. La niita se sienta.

La maestra sigue cerca a la mesa 5, alli algunos nifios se han acercado para
moslrarle los cuadernos, ella mira a los ninos que estan sentados en esla
mesa y atiende a olros que estdn de pie mostrandole ef cuaderno. Alli, en
esta mesa, estando incluse ninos ahi parados, se deliene, dobla mucho el
cuerpo y se deliene en un nifio que estd ahi sentado en esta mesa
explicindole, de nuevo, el ejercicio. Le muestra a este niRo que esta ahi
sentado el cuaderno de uno de los nifios que habia estado ahi, de pie,
mostrindole la tarea y le hace ver que compare como hizo el nifo el
ejercicio con el que él estd haciendo.

La maestra sigue ahi, hay un nifo que la persigue para mostrarle el
cuaderno. Algunos ninos estan de pie y hay un poquito mis de ruido, la
maestra hace: “Shhhh” como para que los nifos se callen.

La maestra observa el cuaderno que el nifo le ha mostrado y dice que ya
va a pasar de mesa en mesa recogiendo. La maestra se desplaza hacia la
mesa del profesor, luego, se desplaza mesa por mesa. En primer lngar, va
a la mesa 1, la maestra se sienta alli en uno de los puestos de los nifos.
Ahi, empieza a revisar los cuadernos de los nifios que estin ahi sentados
en esa mesa. Un nifio estd de pie y va a mostrarle el cuaderno. Una nina
de la misma mesa se para, le da la vuelta a la misma mesa y cree que
poniéndose de pie la maestra le va a mivar el cuaderno. La maestra le dice
que estd pasando de mesa en mesa y que ya va a mirarle. Después, la
maestra dice que dejen los cuadernos ahi en la mesa. Pareciera que no le
revisé a esta chica. Después, pasa a la mesa 2. Se sienta, también en un
pueslo de los nifios y ahi empieza a mirar los cuadernos de los nifios que
estdn senlados en esa mesa, '

jexiste una necesidad
de su territorio?

Se evidencia una cierla
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Los nifos pareciera que estin trabajando en este mismo ejercicio, se les ve
como comprometidos con este trabajo. La maestra se pone de pie y va a la
mesa 3. En la mesa 3 se agacha y como que dobla la espalda y, desde ahi,
empieza a corregir. Va, digamos, mds 0 menos, a donde el cuaderno de un
nino y, después, pasa el cuaderno del otro. Se dobla, ella no se sienta en
esta mesa. Desde ahi le pregunta a los demas sobre el trabajo.

La maestra le dice a los nifos que rvapido porque se lienen que
temprano. La maeslra se acerca a la mesa 5, un niio le pasa el cuaderno,
ella, de pie, corrige y , después, se agacha sobre la mesa y le explica al
nifio algo sobre el ejercicio. Ella se dobla encima de la mesa, los nifos se
acercan y le muestran los cuadernos. Una nifa de la mesa 6 le muestra el
cuaderno y la maestra le dice que ya va para alld. Ella sigue en la mesa 5,
mira los cuadernos de cada uno de ios nifos.

La maestra continda alli doblada y le dice a los nifios que la tarea para
maiana es un dictado, que estudien porque el dia de manana les iba a
hacer un dictado. De ahi, pasa a la mesa 6, alli se sienta en uno de los
asientos de los nifios, la nifia de la mesa 4 insiste en que le mire el
cuaderno. Alli, la maestra se deliene a mirar los cuadernos de los nifios de
esla mesa. La maestra vuelve a decirle a la nifia que ya va para alla.

Los ninos ya estin, digamos, mas dispersos, se han puesto de pie y
algunos arreglan sus Gtiles como para irse para su casa. Los de la mesa
donde esta la maestra siguen haciendo el ejercicio. La maestra estd ahi
senlada y se dirige a cada uno de los nifos que estin en la mesa
corrigiéndoles el ejercicio en el cuaderno.

Un nific de la mesa 3 le trae un cuaderno, la maestra lo devuelve a su
mesa y le dice que deben estar por mesas. La maestra se pone de pie y
desde ahi empieza a corregir los cuadernos de esta mesa, tamblén, de
algiin nifio que le habia faltado de la mesa 3.

La maestra dice que, un poco desplazindose enlre las mesas 5 y 6, que
cada represenlante de mesa liene que recoger los lapices y los colores en el
tarvito. Cada mesa liene un tarrilo en el cual, después yo hablé con la
maestra, hay 12 l4pices de color rojo y 12 lapices de color negro. Cada
representante de mesa debe responder por ellos.

La maestra se desplaza con cierta dificultad por entre las mesas y llega ala
mesa 4 para corregir alli los cuadernos, Se sienta, ya hay mayor bullicio en
los ninos puesto que ya la mayoria ha terminado su trabajo.

A una de las nihas de la mesa le dice que qué pasé, que vuelva a colorear
uno de los conjuntos. La maestra desde esta mesa empieza a observar la
mesa 6 y le dice a algin niho de ahi que le coja el tarro de los colores y los
suba, que &l debe ser el inico encargado de manipular esto.

Cuando, de pronto, en esa mesa corrige el cuaderno de alguno de los
nifios la maestra coloca sus manos sobre la cara como con un tono de
preocupacién , se queda un momento callada y, después, le dice al nifo
con el nombre que ahi paso algo.

Le sefiala en el cuaderne qué pudo haber pasado , le sefiala con el esfero.
La maestra tulea, le dice al nifo cémo debe colorear el conjunto, sigue
corrigiendo y, desde ahi, empieza a mirar a otros nifios que estin en otras
mesas diciéndoles que se sienten o que se callen.

La maestra coloca todos los cuadernos en la parle central de la mesa, me
llama la alencién que todos los cuadernos estin forrados con color rojo. La

Bastanle preocupacion
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maesira se pone de pie y ya los ninos estin mds alborotados pues ya han
terminado el trabajo. La maesira se para un poco cerca al armario y
empieza a decir: “Manos arriba...” mientras elia tiene los brazos cruzados.
La maestra dice: “Qué paso, nos vamos? Todos sentaditos, por favor”.

Los ninos de las mesas que han recogido los larritos se acercan al armario,
la maestra se acerca a ellos y ordena las cosas que los nifios han dejado
ahi.

La maestra se desplaza un poquito y se hace, digamos, entre las mesas 5y
6 y dice: “Brazos arriba con las manos abiertas!”. La maestra tiene los
brazos arriba y las manos abiertas y dice que los nifos que no han
terminado deben trabajar solos. Detiene su mirada y se dirigen hacia
algunos nihos que estin en Ia mesa 4.

La maesltra dice que vayan estirando los deditos y va lamando la atencién
a los nifos que estan conversando, les dice por su nombre.

Los nifos estin ya sentados en las mesas, estdn muchisimo maés atentos, la
maestra dice: “Bracitos cruzados”. Luego, dice, la maeslra, que van a
repetir la poesia pequeha que se aprendieron. Un nifio alza la mano y
dice: “Yo". La maestra dice: “No, todos bajito”, luego cuenta : “1, 2, 37, jos
ninos dicen: “Sapito, sapon, ponéte el calzén, no puedo mamita, porque
soy muy brib6n”. La maestra dice que como estdn ahi calladitos la van a
escuchar. Ella estd de pie, cerca a la mesa 6, empieza a dar instrucciones,
dice que , primero, manana no hay clase porque las maestras tienen
reunién en Bosa. Segundo, el miércoles deben traer los cartones de
vacunacién. Tercero, dice que el representante de cada mesa les lleva los
cuadernos y ella se hace cerca al armario para recibir los cuadernos que
cada uno de los representantes de las mesas va a llevarle.

Dice que los demds no se deben parar, sin embargo, hay mas nifos
parados fuera de los representantes. La maestra dice que van a alistar la
malela sin pararse. La maesira se acerca a una mesa que esla cerquita a la
mesa del profesor y coge algunas cosas que estin ahi y las guarda, le
pregunla a los nifhos por qué esldn sonando los pupitres porque ya
algunos nifios estdn de pie y estan sonando las sillas.

La maestra al oir un poco el ruido y al ver a los ninos de pie cruza los
brazos, estd parada cerca al armario y dice que si ella ha dicho que se
pongan de pie. Les dice: ” Yo he dicho que se pongan de pie?”.

Un nino trae la almohadilla de borrar el lablero y algunas tizas, las recoge
y la maestra las guarda, antes de guardarla le dice al nifio que sacuda la
almohadilla. Esle lo hace asi y lo hace por la venlana.

La maestra sigue organizando, los nifios como se van poniendo de pie y
estdn ya distraidos, empieza a lamarlos como a cada uno por su nombre a
decir: “Qué pasd?”. Nuevamente, se pone de pie cerca a la mesa 6, le dice
a un nino que cierre la puerta, ella cruza los brazos. La maestra le dice a
alguna nina que estd pot ahi cerca que ella va a hablarle a las mesas que si
la quieren escuchar...

Le preocupa el estado
de orden de las(las)
estudianies tal vez por
mi presencia por lo que
yo pueda pensar.

Aparecen los ejercicios
corporales de control.

Se nota un manejo de
delegacién en  los
estudiantes.

Necesita controlar todo
el tiempo hasta la
salida, hasta cuando no
estin  haciendo un
trabajo académico.

Esle gesto dencta
mucho poder. Refuerza
lo dicho verbalmente.

Dirige todo lo que
sucede.




Abriendo espacio al espacio. Margarita Posada Escobar. 1897

246

...De pie, sin hacer ruido. Dice la maestra que primero tienen que aprender
a no arrastrar tanto las sillas, dice después que suban las sillas. Mientras
los nifos bacen esto, la maestra va hasta la mesa del profesor donde hay
una serie de materiales como sellilos en una caja. La maestra los va
recogiendo poco a poco, sigue cogiendo los cuadernos y los materiales y
senala con el dedo de que hagan silencio, lo coloca en la boca., Un nifo
juega a alzar pesas con la silla.

Sobre la mesa del maestro observo que hay algunos libros de lexto, esle se
llama “Pequeio Principiante”, también tiene algunos cuadernos.

La maestra dice que vayan recogiendo los papeles del piso, los nifios asi lo
hacen. Luego, la maestra se desplaza cerca a la puerla del salén, les vuelve
a recordar desde este punto que manana no hay clase. Después de hacer
ese “recorderis” de que mahana no deben venir y que el miércoles deben
traer el cartén de las vacunas, ella cruza los brazos y dice: " Haber cudl va
a ser la primera mesa que va a salir?”.

Va indicando qué mesas deben salir. Afuera del salon ya hay ninos que
estan jugando, estdn jugando, esldn fuera del salén correteando,.. Los
otros nifos siguen esperando en la mesa que ella dé la orden de salida.
Hecho un vistazo al armario, esta supremamente organizado: cuadernos
a un lado, pegantes a otro, colores en el otro, lo tiene muy bien
organizado. Hay pinturas, temperas, blocks, cartulinas, algunos libros...

La maestra le dice a algunos nifios que se queden a hacer aseo puesto que
no hay aseadoras en la escuela.

Aproximadamenle son 34 nifvos entre 7 y 10 anos, es primero de primaria.
La maestra estd hace, mas o menos, mes y medio puesto que estaba en
licencia de maternidad. Anles, en el transcurso del afio habian estado con
olra maeslra.

Sigue insistiendo con el
gesto lo que deben y no
depen hacer.

Nuevamente aparece el
gesto y la postura de
mandalo. -
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' DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. La maestra esld ubicada en la mesa 6.

2. Se acerca a la mesa 4.

3. Luego va a la mesa 6.

4. Va a la mesa del profesor.

5. Vuelve a la mesa 5.

6. Va a la mesa del profesor.

7. Se ubica cerca a la mesa del profesor entre las mesas 5 y 6.
B.Vaalamesab5.

9. Va a la mesa 6, cerca a la venlana.

10. Continda en {a misma mesa, pero, ahora, cerca a la mesa 5.
11. Va a la mesa del maestro.

12. Se desplaza a la mesa 5.

13. Va a la mesa 4.

14. Va, de nuevo a la mesa 5 pero locando, digamos, con su espalda la mesa 2.
15. Vuelve a la mesa 4.

16. De la mesa 4 vaala 1.

17.Va a la mesa 5, de nuevo.

18. L.uego, va a la mesa 6.

19. Va a la mesa del profesor.

20. Se para al frenle de la mesa del profesor, de frenle a los nifios para dar un ejemplo
21. Va a la mesa del profesor.

22.Va cerca a la mesa 5.

23. Va a la mesa 6.

24. Va a la mesa del profesor.

25. De alli, de nuevo, se coloca frente a la mesa del profesor, cerca a las mesas 5 y 6.
26. Va a la mesa 5,

27. Luego, se pone de pie enlre las mesas Sy 6.

28. Se sienta en la mesa 1.

29, Va a la mesa 2, se sienla.

30. Va a la mesa 3, no se sienta.

31. Pasa a la mesa 5.

32.Vaala mesa b.

33. Se pone de pie entre las mesas 6y 3.

34.Vaalamesa4y sesienta.

35. Se acerca al armario.

36. Estd de pie, un paco frente al armario, junlo a la mesa 6.
37. Vuelve al armario.

38. Va a la mesa del profesor.

39. Va, nuevamente, al armario.

40. Se pone al frenle al armario, junlo a la mesa 6.

41. Va al armario.

42. Vuelve y se para cerca al armario entre las mesas 5y 6.
43. Va a la mesa del profesor.

44. De alli, va a la puerta.
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Observacion N° 12

Maestra : Maria

Escuela N6

Fecha : Junio 11 de 1997

Hora : 11:00 a.m.

Trabajo : de matematicas y lenguaje
Lugar: Salon de clase

Namero de observacién: Segunda

249

DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

En esta segunda observacion, todo el trayecto que tuve que hacer para
llegar a la escuela fue un poco accidentado. Habia llovido muchisimo y en
estos barrios cercanos a Bosa la calle, que aparentemente era pavimentada,
se perdia con las lagunas que habfan formado los fuerles aguaceros. Lo
mismo me ocurrié ya cuando la zona no era pavimentada puesto que los
charcos como que se profundizaban mas y tuve mucho temor de no poder
llegar a la escuela, me tocé andar muy despacio pues ya, en algunos
pedazos, este camino era tolalmente lleno de lodo y esto hacia que el carro
patinara constantemente. Después de todo el temor del trayecto debido a
que pudiera pasar algian accidente, finalmente llegue a la escuela. Alli,
encontré a los niios trabajando, los encontré con la misma disposicidn de
la primera observacién, los nifios lenian sus recipienles en ias mesas, los
recipienles de colores como los hablamos mencionado anleriormente, y la
maeslra estaba en la mesa del profesor en la parte de atras del salon y
estaba haciendo comunicaciones a los padres de familia y los estaba
haciendo en hectégrafo, Parece que fuera la primera vez que hacia este
tipo de comunicaciones en hectégrafo puesto que los nifos se acercaban y
estaban maravillados de ver como salia una especie de folocopias (ver
fotos N“73 y 76).

En el tablerc aparecen unas palabras conformadas por la letra T. Eslo me
hace pensar que los nifios en las horas anleriores estuvieron trabajando en
el drea de Lenguaje.

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

En este momenlo estin trabajando sobre Malematicas. Los nifios estan
bastanie calmados, estin tranquilos trabajando en sus mesas y , de vez en
cuando, se levanlan hasla la mesa de la profesora que esld haciendo las
comunicaciones en el hectégrafo y le muestran el cuaderno para que ella
les vaya corrigiendo o aceptando su irabajo.

La maestra, que estaba sentada, se pone de pie, sigue haciendo las copias
con el hectégrafo y observa un poco mds al grupo. La maestra tiene a su
lado derecho, cerca a la mesa del profesor, una mesita como auxiliar y alli
tiene recogidos los cuadernos. Por lo que dice, parece ser son los de
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Lenguaje pues les dice que ya les va a enlregar los cuadernos de
Lenguaje.

Una nifa se le acerca, le muestra el cuaderno, ia niia le pregunta que para
qué es eso y ella le dice que para mandarle una nota a los papas. Hay otro
nifio que se le acerca, le muestra el cuaderno y ella le dice que estd bien.
Dice que, por favor, el representante vaya colocando los cuadernos en la
mitad de la'mesa. Ella sigue sacando las copias y sigue mirando al grupo.
Los nifos se le van acercando poco a poco. Ya muchos nifios estin de pie,
un nifo se acerca y le da quejas de que algunos estén jugandao, ella alza su
mirada, mira hacia el grupo en general y dice que si, que ya se esta dando
cuenta de eso. Vuelve a insistir en que los representantes vuelvan a :
recoger los cuadernos en la mitad. '
La maestra acaba de hacer las comunicaciones y cierra el hectografo, coge
sus llaves y se desplaza como saliendo del salén, pero antes dice que
solamenle va a entregar cuadernos a los que estén sentados. La maestra
sale del salén un momento al bafio. Mientras tanto, los nifios ya algunos
estan de pie, olros siguen trabajando en las mesas. No hay un cambio
radical cuando la maesira desaparece del aula, los nifos siguen haciendo
sus cosas normalmente. Hay algunos que se molestan entre si, se
corretean, se pellizcan, pero, en general, el grupo sigue haciendo las
mismas actividades,

Un nifio abre la puerta, ofra nifa se asoma a ella para ver qué esta
sucediendo en el patio..Ya no es una nifa sino son 4 los que estin
asomados a la puerta, uno de ellos cierra la puerta como amenazindolos
de que se van a quedar afuera, esle cierra la puerla y corre a una nina que
estd ahi, sin embargo, el nifio la vuelve a abrir. Los ninos se vuelven a
asomar a la puerta. Las nihas, ahora, cierran la puerla y dejan afuera al
nifo que inicialmente queria cerrarles la puerta. Bl nifo toca, las nifas
juegan a cerrarle olra vez la puerla. Ya la mayoria de los nifos estan de
pie. .
La profesora regresa, cierra la puerta una nifa. Una nina, en el camino, le|Su  relacion  con las
muestra el cuaderno, ella sigue hacia la mesa del profesor. Desde al\, | nifas es distinta?
enlonces, la maestra va a empezar mesa por mesa. La maestra dice que va
a pasar solamenle por las mesas que eslan calladitas porque no le gustan
las mesas que estin molestando.

La maestra empieza por la mesa namero 4. Se agacha un poco, esla de pie,
los nifios le van pasando los cuadernos, ella los mira y les va poniendo | Situacion de examen.
como un visto bueno. Ella va recogiendo los cuadernos y los coloca en la
mitad de la mesa. Luego, se desplaza hacia la mesa namero 1. Hace
exactamente lo mismo, se coloca en un punte de la mesa, se dobla un poco
y los nifios le van entregando, cada uno el cuaderno abierto. Ella los va
mirando y les va poniendo un visto bueno a medida que los revisa, los
cierra y los va encarrilando para, posteriormente, dejarlos en el centro de
cada mesa. Luego, pasa a la mesa ndmero 2 y hace exaclamente io mismo,
se coloca en un sitio de la mesa y los nifios le van pasando los cuadernaos, |
ella, nuevamente, va colocindoles el visto bueno, los encarrila y los pone
en el centro de la mesa. Los demés nifios estin sentados en las otras
mesas.

Luego, pasa a la mesa nimero 5. Lo mismq. Se coloca en un punto, los
nifos van pasando los cuadernos. La maestra les dice que, por favor,
abran el cuaderno para irlos revisando. En esta mesa nimero 5 hay un
chico que lodavia no ha terminado, la maestra le dice que cuando termine,
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por favor, se le acerque y le muestre para saber ella que ya lerminé con el
ejercicio. Unos nifos la llaman de otras imesas: “Profe, profe...”, ella dice:
“ya voy”. La maestra se acerca a la mesa namero 6, exaclamente se coloca
delrds en uno de los puntos de la mesa y los ninos le van acercando el
cuaderno. A algan nino e dice: “Ves que si puedes?”. Llla  sigue
corrigiendo poco a poco los cuadernos de los nifios y , agachada, pregunta
que quién estd comiendo que no le da. Algan niio que es él y elia le dice:
“Mire a ver, no?”.

Luego, la maestra va a la mesa nimero 3. De alli, se pasa al armario.
Como yo la voy siguiendo mas o menos con la cdmara, la maestra se turba

y me dice que no la persiga. La maestra se coloca el esfero en la oreja yif-
dice que, por favor, los representantes le lleven los cuadernos por mesas!|”

Los nifios se le acercan y ella va guardando los cuadernos en perfecto
orden en el armario. Los cuadernos, como habiamos dicho en la
observacién anterior, casi todos estan forrados de color rojo. La maesira
les dice que “Acuérdense que los deben traer organizados para un solo
lado.

La maestra, desde ahi, a medida que va organizando va viendo a otros
nifnos que estan molestando en una mesa, la maestra les hace un gesto
como de disgusto.

Se acerca, ahora, a la mesita auxiliar que queda al lado de la mesa del
maestro y le dice a los representantes que se acerquen, los nifios se acercan
y la maestra les devuelve el cuaderno de Lenguaje. Allj, se le acerca una
nifa de una de las mesas que no habia lerminado el ftrabajo de
Matemalticas, ella coge el esfero de la oreja y mira el cuaderno y mira el
ejercicio y le hace un visto bueno.

La maestra le dice a los nifios que “Abrimos donde esld la palabra
tomate”. Algan nifio se le acerca con el cuaderno del lrabajo anlerior de
Matemalicas, ella lo observa y , también, lo corrige con el esfero.

Se desplaza cerca a la mesa 5y coge uno de los cuadernos de los nifios de
esta mesa para indicar el trabajo que tienen que hacer. La maestra desde
esle punto dice, por ejemplo, “Me miran por favor?”.

Ahora, dice que en el espacio que ha quedado pueden pintar un tomate
que puede ser el que esld de muestra en el tablero o que pueden pintar
una mata de tomate o el que quieran. Devuelve el cuaderno al nino que
estd senlado en esla mesa. Mientras tanto, olro nino viene y se le acerca
con el cuaderno con el trabajo de Matemaéticas que estaba pendiente.

Un nifo se le acerca y hacen un dialogo como algo asi de la entrega del
cuaderno que no io hizo como a tiempo. La maestra le dice que “culpa de
quién” y se va hacia el armario a guardarlo. Ya para entonces se han
parado unos cinco ninos a mostrarle el cuaderno de Lenguaje. La maestra
aqui en este punto cerca del armario les dice que ya explico y que lo deben
hacer justo donde dice Tomale. Otra nifia se acerca con el cuaderno de
Matematicas para que le corrija el ejercicio anterior. La maestra se
desplaza hasta la mesa del profesor y se sienta. Otra nifia le muestra el
cuaderno de Lenguaje en el que la maestra no le ha escrito la muestra de
la letra y del ejercicio. La maestra, parece ser, que les escribié a cada uno
de los nifios las palabras que estaban en el tablero con un plumaster y
una letra pegada o cursiva muy bonita y ordenada. La nifa espera frente a
la mesa del profesor que la maeslra le haga el escrilo que le corresponde.

Me parece un poco
obsesiva con el orden.

Otra vez el geslo que
indica y controla.

Pide atencidn.
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El nifio con ¢l que habia hablado la maestra acerca de algo del cuaderno se
pone a buscarlo en el armario y, de pronto, saca uno y se acerca a ia mesa
del profesor. Ahi estin una nina, donde la maestra, que le tiene el
cuaderno a ella para hacerle la muestra de lo que tienen que escribir y se
le acerca el nifio que hablamos anteriormente. La maestra dice, desde ahi,
para lodos, estd sentada, que, si quieren hacer el tomate animado, lo
pueden hacer. El tomate animado, lo explica, que es con ojitos, con boca,
con paticas, con manos, etc. La maestra les insiste que todos deben estar
trabajando. El nifio que estaba ahi le enirega el cuaderno de Matemiticas,
la maestra corrige con el visto bueno y va y lo guarda en el armario. Le
entrega el cuaderno que habia sacado del armario y la maestra, mientras
tanto, le pone el ejercicio.

La maestra dice: “Por favor, utilicen bien el espacio, no me hagan..” ¢
interrumpe por llamarle fa alencién a una nina que, aparenlemente, estd
dispersa. La maestra dice: “No me vayan a pintar tomates ni muy
pequeiios ni muy grandes”. Se agacha un poco a ponerle, otra vez, la
muestra al nific en el cuaderno y dice: “Aprovechen el espacio”.

De proato, levanta la cara y mira hacia el grupo y le dice a una nifia que
esta conversando: “No cierto, linda? Me imagino cé6mo te estard quedando
ese tomate”. El nino al que la maestra le acaba de hacer el visto bueno en
el cuaderno de Malematicas esld intentando colocar el cuaderno alld en el
armario. La maesira se da cuenta que se le cae, le dice que ella ahorita se
lo organiza y se lo coloca en el armario.

La maestra dice: “No se pongan de pie que yo ahorita reviso”. La maestra
dice que si les sobra espacio, le pueden hacer un paisaje para que el
tomate no quede solo.

La maestra le sigue escribiendo la muestra del ejercicio al nino que estaba
ahi de pie, de pronlo, una nifta de una mesa le dice: “Profe, esle nino no
esld colocando el borrador ni el taja-lipiz en la tapa”. La maestra levanla
la cara y dice al nific que, por favor, coloque el taja-lapiz y el borrador en
la tapa para que cualquiera que lo necesite lo pueda utilizar.

La maeslra en esle ejercicio que le estd colocande al nifo en el cuaderno
utiliza diferentes marcadores de punta delgada en el que hace la letra, que
en este momento corresponde a la T, la hace abarcando media pagina del
cuaderno, hace un pequeno cuadro sindptico al lado donde coloca los
dilerenles nombres que conlienen esla letra. La maesira escribe con letra
cursiva.

De pronto, una maestra, por la ventana, le comenta algo sobre un trabajo
que tienen que hacer, esta maestra le dice algo que ella lo pasa y de
pronto, se pone de pie para conversar con ella en la ventana.

Observo encima de la mesa del maestro varios materiales: Tapas de
gaseosa con colbén, un farro con sellos y una cajita con marcadores de
diferentes colores y de punta fina.

Algunos nifios se ponen de pie y la buscan cerca a la ventana. La maestra
le dice que “muy bonite”. Algunos nifios la persiguen y ella se desplaza
hacia el armario. La maestra en ef armario coge una carpeta, mira el reloj
y dice gue s6lo hacen el dibujito, que lo demis lo hacen en la casa.

Los nifios se van sentando y la maestra va a la mesa del profesor, va
guardando los marcadores con sus respectivas lapas, un nifio se le acerca
¥ le muesltra su dibujo, ella {e abre un poco los ojos y lo mira fijamente y le

Controla la forma de
pintar.  Desea un
modelo y asi se lo hace
saber a los(las)
estudiantes,

Orden
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dice: “Y ese color?” La maesira le dice que se salié un poquito de ja
margen, que irate de emparefar y que haga olras cosas que adornen un
poquito el tomate.

La maestra coge unas hojas que estaba haciendo en el inicio de la clase que
son una comunicacién para los padres pero, desde ahf, da una mirada al
grupo y dice que “En esa mesa estin como molestando”, esté refiriéndose
como a la mesa namero 1, de repenle, interrumpe esto que estd diciendo
la maestra a una nifia que se le acerca y le muestra el cuaderno. La
maestra le dice que si, y Ia nina se sienta.

La maestra sigue diciendo en voz alta lo que ella Ies ha dicho, que los
trabajo no son para hacerlos de afdn porque no eslin apostando carreras
y que se acuerden que del afin solamente queda el cansancio y que,
seguramentle, les tocaria volver a repetir. Todo esto lo esta diciendo
mientras tiene en sus manos unas tijeras y las hojas que, seguramentle, va a
darle a cada uno de los nifos. La maestra se agacha un poco para recortar
estas informaciones que le va a dar a los nifios, una nifia se le acerca para
mostrar el trabajo. En la medida que va cortando le dice a la nifa que si,
como que asinliendo con la cabéza, y dice que, por favor, vayan
guardando.

La maestra dice que terminen en la casa : “Vamos guardando...”. Mientras
tanto, sigue recortando las informaciones que va a dar a los nihos.
Algunos nifios se le acercan y le preguntan que para qué es eso y ella les
responde.

Ya los nifos se ponen de pie, hay mas builicio, la maestra dice que, por
favor, le colaboren al representante colocando los lapices dentro del
tarrito. Un nifio se le acerca a la maestra y le muestra el dibujo que ha
hecho, ella le hace alguna observacién y sigue recortando las hojitas.

Una nina bien pequeiiita se le acerca a la maestra y le muestra el cuaderno
abierto, la maestra, con ojos de extraneza, le dice: ” Y el dibujo era ese?”.

l.a niha abre un poco los ojos pero no le dice nada como un poco
confundida. La maeslra le dice: “Esto para qué sera?” y la niba se
devuelve, otra vez, a sentarse en su puesto. Deja la maestra las hojitas
recortadas encima de la mesa y dice: “Me van trayendo los tarros, por
favor”. Ella se va acercando al armario.

Un nifio ya le ha entregado uno de los tarros con los lapices y una tapa
grande. Los representanles, algunos de ellos ya con la maleta sobre la
espalda, le van entregando los tarros con los lapices. Algunos nifos se me
acercan porque le he tomado una foto a la maestra en el armario y yo les
digo que otro dia les tomaré fotos a ellos (N°70,71).

.a maestra sigue en el armario y, desde ahi, aplaude y dice: “Haber los
frasquitos”. De pronto, por ahi, menciona el nombre de una nifia y le dice:
“Te vi”.

L.a maestra tiene un brazo encima de una de las puertas del armario y
otro, digamos, doblado en la cintura. Un nifio le pregunta: “Ya podemos
levantar las sillas?”, la maestra les dice: “un momentico les voy a entregar
las notas para los papas”.

Ya la mayoria de los nifios se esldn organizando, estin de pie y lienen sus
maletas encima. La maestra dice: “Vamos poniendo los asientos sin hacer
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ruido”. Olros ninos le siguen enlregando algunos maleriales. La maeslra
se acerca a su mesa auxiliar donde estaba el hectégrafo, la cajita de
madera, y va hasta el armario para goardarla. La maestra le dice a una
nifa que le ayude a guardar unas lapilas que liene encima de la mesa del
maestro, unas lapilas de gascosa con pegante. La nifa se las va llevando
hasta el armario.

La maestra, que esld en la mesa del profesor, va recogiendo un globo y
algunas cosas que estan ahi. Sigue guardando y va dando indicaciones de
gue se muevan, estando cada uno en su puesto, solamente las manos.
Ella va del armario a la mesa. Algunos nifios se acercan a la mesa del
profesor, ella dice: “Qué pas6? Yo no sabia que ustedes eran ahi?”. | Protegiendo su
Después, la maestra, de ahi del armario del profesor... territorio.

...La maestra pregunla que quién quiere hacer el aseo, algunos ninos y
nifas levantan fa mano. La maestra esta cruzada de brazos ahi, recostada | Postura de mandato.
contra el portén y, desde ahi, sefiala quién va a hacerlo, escoge a unas
nifias nifas y a unos ninos. La maestra le dice a los nifios que cuando
vayan saliendo ella les va dando la comunicacién que habia hecho y que
habia recortado. Los nifos van saliendo poco a poce y ella les va dando
esta comunicacién.

Después, me quedo a conversar un poco con la maestra, ¢lla me dice que
ahi, en ese mismo salén funciona un tercero de primaria en la tarde. Le
pregunto un poco por la decoracién y ella'me dice que las carteleras del
agua las hicieron con unos vigias de la salud que tenian esas horas con los
nifos (Esto 1o hicieron con los nifios de la tarde). Me dice que algunas de
las cajas de cartén que hay ahi encima de los armarios Jas esta forrando
para que los nifios aprendan a reciclar y a botar la basura, en un lado lo
que se pueda reciclar y en el olro lo organico. Me comenta que la energia
eléctrica no funciona puesto que lo hizo un padre de familia y se
recalenlaba hacia corto.

Al preguntarle a la maestra sobre la forma como funcionan los
representantes de los nifios, ella me dice que en un principio los escogia
ella y que, después, los mismos ninos los fueron escogiendo. Me dice que
los representantes tienen a su cargo el recoger los maleriales, en un tarrito,
por ejemplo, aparecen 6 lapices de color rojo y 6 negros y ellos deben estar
pendientes para cuando alguno se acabe para, la maestra, sacarle uno
nuevo. El hectégralo con el cual estaba trabajando hoy era nuevo, era la
primera vez que lrabajaba con el hectografo en el ano. Los hicieron para la
escuela.

Cuando salgo del salén encuentro que, justo afuera, entre la cancha de
basketball y un pedazo verde hay como una especie de lagunitas. La
maestra me cuenta que han lenido dificultades con el Centro de Salud
porque las aguas negras estan saliendo hacia el patio de la escuela y que
por eso son esas zanjas que son de aguas negras. Lntonces, tras de que el
baio esld en unas condiciones sumamente aterradoras, como que agrava
ms la situacion el hecho de que el Centro de Salud esté desbordando las
aguas negras en la escuela.

Después de salir de la escuela hago-como un pequefio recorrido de
contexto ya que las condiciones de esla escuela me llaman mucho la
atencién por su ruralidad, por sus condiciones de poco desarrollo y de
pocos servicios. Voy haciendo el recorrido con la maestra y me comenta
cémo, por estar al borde del rio Tunjuelito, todas eslas pequenas parcelas
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que hay alrededor de la carretera las riegan con eslas aguas y ya que el rio
esté baslanle maltratado y con bastanle podredumbre las hortalizas
empiezan a oler mal y empiezan a oler mal todos los sembrados que all§
estan. También me comenta la maeslra que en el caso del desbordamiento
del rio cuando Hueve, todas estas tierras se inundan lo mismo que la
carrelera. Casi siempre cuando hay iempo invernal esta zona es declarada
en emergencia. '
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DESPLAZAMIEN’i'OS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. La maestra esta sentada en la mesa del profesor. Allf se queda bastante tiempo aunque ya no
senlada sino de pie pueslo que esld haciendo las comunicaciones para los padres de familia en
hectégrafo. Desde alli, haciendo este oficio, es que se relaciona con los nifios, los nifios se le
acercan, mas bien.

2. La maestra sale del sal6n.

3. Llega af sal6n, se detiene un poco en la mitad del salén porque una nifia la detiene para que le
mire el cuaderno.

4. Va a la mesa namero 4.

5.Vaala mesa nimero 1.

6. Va a la mesa niimero 2.

7. Vaa la mesa niumero 5.

8. Va a la mesa numero 6.

9. Luego, va a la mesa auxiliar y reparte algunos cuadernos.

10. Se hace cerca a la mesa 5. Desde alli, coge un cuaderno y lo levanla como muestra para los
demiis.

11. Se desplaza al armario.

12. Va a la mesa del profesor. Se sienta. Alli también esté bastante tiempo ya que desde los ninos le
van pasando cuadernos para ella poner el ejercicio que lenian que hacer. Desde aqui lambién se
dirige al resto del grupo.

13. Se dirige a Ja ventana puesto que una maestra le habla algo por ella.

14. De alli, va al armario.

15. Va a la mesa del profesor.

16. Va al armario.

17. Va a la mesa auxiliar que esta cerca a la mesa del profesor.

18. Va a la mesa del profesor y recoge algunas cosas.

19. Va al armario nuevamente.

20. Nuevamenle, va a Ja mesa del profesor.

21. Vuelve al armario.

22. Se desplaza hacia la mesa del profesor.

23. Va a la puerta.
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Maestra Maria, entrevista.

E: Ta ;que podrias decir, mejor dicho, c6mo ves... qué podrias decir de estos mapas con relacién a
ti, ala distribucion del espacio, a dénde te acercas més... ?

M: ;Qué podria decir en cuanto a qué, cémo asi?

E: Por ejemplo, 10 aqui a quién ves que {e acercas mas?

M: Ah no, lo primero que vi cuando observé el mapa es que, digamos, tengo descuidada esta mesa
...(risas)... no me acerco al trabajo de los ninos, de pronlo, de esos... de ese sector de la mesa 3.

E: ;Y porqué serd ?

M: De pronlo lo que Ui decias del espacio tan... las mesas ocupan mucho espacio y le impiden a uno
moverse en el salén, entonces... y, de pronto, trato de tener los nifios que sé que trabajan juiciosos a
esos lados y tener més cerquita a mi mesa los que son mds distraidos y lienen problemas...

E: ;Quién organiza asi el espacio, quién dej6é aquila mesa del profesor?

M: Haber... cuando yo llegué la mesa no estaba, no habia mesa, habia una mesa auxiliar que estaba
detras al pie del armario y ubiqué la mesa ahi atrds... 0 sea, como se ve en el mapa...

E: ;Y por qué ahi?

M: Haber, ahi hay varias... como 3 factores, el olor del bafo es uno, la entrada, me parece que yo
puedo ver mds quién sale y quién entra... y, pues, que me da como mas visibilidad al tablero y a los
nifios, de cierta mancra... No mas, por eso.

E: jte preocupa el control y el orden... por lo que dices?

M: 5i, o sea, creo que si hay disciplina, no disciplina eslilo militar sino disciplina en el trabajo de los
nifios y que ellos estén en el trabajo que deben estar. Ellos van a aprender asi mismo esa forma de
trabajo y les va a mejorar el aprendizaje... no hay de... o sea, de lodos los nifos porque yo quiero
que sea asi, sino porque yo quiero que ellos también aprendan a ser ordenados y creo que, no mds
en la organizacién del sal6n, le voy dando pautas de eso...

E:; Cada cudnlo dejas el salén asi organizado o, mas 0 menos, cuénto tiempo dura asi organizado ?
M: Gi, por el espacio no tengo mucha opcidén de cambiario porque si separo las mesas ocupo mis
espacio y menos tienen la posibilidad, los nifios, de desplazarse en el salén y menos yo, es que son 6
mesas y si las separe serian 12,

E: Entonces, hay podriamos decir que quién organiza el espacio eres ti.

M: Cuando yo llegué ya estaba organizado asi las mesas... y, pues, las mantuve asi.

E: Los nifos jquién los ubica ahi donde estan? Por lo que decfas, un poco, ta te preocupas de que
aqui estén fos més juiciosos, o sea que , de alguna manera ta te encargas, también, de organizar a
los chicos.

M: Si y los que son juiciosos, por darles un nombre, ellos se encarga como de ser padrinos de los
que ellos sienten que tienen dificultades, ellos los llaman, les dicen: por qué no te sientas aca?,
entonces, me dicen: Profesora, puedo traer ese nifio para acd?, y yo: si. Pero, son casos muy
esporddicos, no?

E: Bueno, la crees como en funcién de qué, por ejemplo, esta maestra pudo haber organizado el
salén de esla manera o, a ti, funcionalmente, para qué te sirve organizarlo asi?

M: Haber, las mesa le dan a uno mucha forma... como mds amplia de lrabajo y si son pupilres, que
si fueran pupitres serian sélo filas, no?

E: ;Ta los organizarias en filas?

M: No, cuando yo Irabajé el afio pasado con pupitres los tenia en mesa redonda... tratando de
hacer mesa redonda, no?, dos en cada... y no, las mesas no tengo para dénde ubicarlas mejor, no
hay... y asi me dan mucha visibilidad y puedo orientar a los nifios mejor, ellos me ven a mi y yo los
veo a ellos. :

E: Bueno, qué otra cosa puedes ver aqui, jquién es como el duefio del terrilorio?

M. ;Quién?...
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E: Pues, yquién esld apropiado mas del territorio ahi...? O sea, tu sabes que alguien que esté, por
ejemplo, si esta fuera mi casa yo eslaria andando por todas partes tranquilamente, entonces, ti
podrias decir ahi quién es el duefio del lerritorio o es el que tiene mds apropiado el espacio.

E: Entre los ninos y ti, quién, quién manda?

M: Los ninos... ... (risas)...

E: ;Ta crees que los nifios tienen més apropiacién del espacio que ta?

M: i, si porque ellos se movilizan mas por el salén que yo.

E: Pero, ti eslabas muy preocupada como de sentarlos, todo el tiempo.

M: Por el trabajo, por el lrabajo.

E: ;Estds segura?, porgue fijate que en una de las observaciones ya habian terminado el trabajo y,
sin embargo, también te preocupaba que estuvieran de pie y los pusiste a hacer ejerciciosjo pero sin
embargo, ain, te preocupaba... De pronto ahi habria algunas cosas que pensar, no?, que, hay una
preccupacion, de pronlo, excesiva por el conltrol...

M: De que estén quicticos.

L: Si y de que eslén quietos. Eh... 14 qué... como ;qué importancia le das a estas mesas, al mobiliario,
ld qué crees como qué impacto pedag6gico pueda lener este lipo de distribucion, por ejemplo, esto
afecta en algo lo pedag6gico o no o crees que eso es indiferenle y que, independientemente del
mobiliario y de las cosas, pues, estd mas la programacién?

M: No, haber... las mesas les dan a los nifos la posibilidad de lener espacio para su trabajo,
digamos, de escritura y eso mejora, que un pupitre, que un pupitre que tienen que poner debajo y,
en cambio, ellos pueden colocar sus itiles, las mesas son... a mi me gustan mas que un pupitre,
ademds que comparten més, que pueden mirar a su compafero, comparar, me parece que se
socializan mdés asi y comparten...

E: A ;qué modelo pedagbgico perteneceria esta forma de organizacién?

M: No, pero, qué modelo pedagégico?’ -

B: Si como... 0 de pronto, cambidndole la pregunta, jpor qué crees que la maestra disefi6 este
espacio asi y ti por qué crees que lo dejaste asi?

M: Haber, yo te digo por qué lo dejé asi. Porque no tengo para donde cambiarme més...(risas)...

E: ;Seguro?, jestas segura que no puedes cambiar?

M: Si. Haber, lo habia pensado separando las mesas pero me ocupa mucho més espacio porque
tengo la desventaja de que en la tarde hay mas nifios y hay muchas mis sillas que mesas, ademaés
que yo se que si las separo los de la tarde me las unen y yo lengo que llegar, olra vez, a desunir.

E: Ah, eso también influye en lo de la organizacién...

M: Si, liempo.

E: Bueno, en cuanto a lo estélico, lo que estaba en las decoraciones y eso, jquién hacia lo que estaba
ahi en la decoracion?

M: Eh... yo no...{risas)... Haber, yo si me confieso que no soy amiga de esas decoraciones, ese dibujo
que estaba al fondo, ese mural, lo habia empezado hace como 3 afios yo que, casualmente, me habia
tocado en ese salén y no... nadie lo ha terminado, lo habia dejado haber quién lo terminaba y nadie
lo ha querido terminar. '

A mi me gusta decorar mucho con los trabajos de los nifos, pero, los trabajos que son con pintura,
tempera y eso. Tengo la desventaja de que no los puedo dejar mucho tiempo porque los de 1a tarde
los danan, entonces, sélo colocarlos mientras que lo ven los nifos y recogerlos, pero...

E: ¢Td crees que es importante lo estético, digamos, en el aula?

M: Si, el piso... me parece superimportanle pero, desaforlunadamente, no... hemos hecho inlentos
de con la tarde ponernos de acuerdo de que se encera, que traer zapatones, que barrer, nosotros
llegamos y ese salén estd sucio, los nifos mismos se desmolivan de que “No barremos porque los
de la tarde nos ensucian y no nos dejan barrer. Que si uno coloca un munequito bien bonito al otro
dia ne estd porque se lo robaron. .

E: jTa crees que, por ejemplo, con esta forma de distribucién del espacio, con el tablero aqui, con tu
mesa central aqui, mirando todo, observando todo, ejerces algin tipo de poder con los nifios?
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M: Si, si, 0 sea, no puedo decir que no... si, en si, los nifios lo ven a uno como poder, la profesora es
la que nos hace, la que nos ensefia... si hay poder, o sea, de pronto uno no ve asi pero los nifios lo
sienten asi, no?.

E: Y te gusta que le vean asi? ,

M: Si, ademds que yo liendo a ser autoritaria y muy perfeccionista, enlonces, mas. Y ...(risas)... y yo
les exijo harlo el orden. '

E:; TG alguna vez habias reflexionado sobre estas cosas en parlicular, por ejemplo, del espacio, de
yO a quién me acerco mas o a quién me acerco menos.... habias reflexionado alguna vez sobre eso?
M: Si uno cuando esté haciendo las cosas que sabe que, de pronto, son tradicionales o muy
autoritarias uno, en el momento, las reflexiona y, después, también dice: si, hay cosas que uno debe
como ceder un poquito y no cerrarse lanto a eso, no?

E: ;Te habias visto alguna vez en video fuera de los eventos sociales, como maestra te habian
filmado alguna vez?

M: No, cono maestra no.

E: jAlguna vez alguna compafiera te habia ido a observar y te habia dicho cosas: mira, pasa esto, te
vi esto... ?

M: No, desde la Normal no.

E: Esos ejercicios de filmar y de que alguien le vea; los sientes utiles o no?

M: No, me parécen muy buenos porque lo sientan a uno como a reflexionar un poquito en lo que
esld haciendo, no?, pues lo importante no es sélo reflexionar sino... cambiar, no?

E: De las distancias que manejas, por ejemplo aqui, ;10 qué dirias que a quién te acercas mas y a
quiénes menos?

M: Me acerco mucho alaby 6y 4 a veces.

E: T te habias dado cuenta de ese detalle, de que te acercas més a estos que a los otros?

M: Si. Si. ;

E: ;Tii qué crees que en ellos pasaria, qué pueden senlir estos nifios frenle a eso?

M: No se, precisamente hoy en el salén estaba pensando eso de que yo me fijo mucho en los que
estan cerquita cuando les estoy colocando trabajo siempre estoy mirando el trabajo de los nifios y
los alls casi nunca los alcanzo a ver bien, no?, y los estoy es lamando: Ya lerminasie, ven me
muestras... Siempre los lamo es como a la mesa , enlonces yo decia, se deben sentir mal los chicos
..(r15as)... yo no voy casi nunca a la mesa de ellos.

E: Si, creo que se deben senlir mal.

M: Y sabes qué he hecho?, los he rotado, o sea, los voy cambiando, los que estan alld los paso para
aca y...para que se sientan mas cerca de mi...

E: Mira lo que pasé en la observacién namero 2

M: 5i, .. no estaba tanto en trabajo con eilos sino en la mesa mia, no?

E: ;T crees que Lle acercas mas a los nifios o a las nihas?

M: No, eso si... como por igual. No tengo preferencia...

E: jHabias pensado en eso?

M: No.

E: Ahora, de pronto, lo vas a pensar ...(r#sas)...

E: ;Qué sientes, digamos, al tener esta mesa del profesor aqui, para qué la lienes, para qué la usas,
cé6mo te sientes con esta mesa del profesor? Tu dijiste, incluso que la habias traido de otra parte, por
qué fue necesario ponerla?

M: Para poner los Irabajos de los nifios, o sea, al principio pasaba por cada mesa colocando trabajo,
pero después me sentia asi como sin espacio para trabajar porque ellos estaban haciendo otra cosa
y, entonces, yo llegaba como a invadirles y , ademds, yo utilizo muchas cosas: marcadores, sellos...
entonces, llegaba a invadirles la mesa de ellos.

I: Bueno, mirémoslas y dime cosas que ti sientes... pues, que ves en las fotos. Haber... como ;jqué
te develan las fotos, como qué podrias decir de las fotos?(son las N" 64 a la 77)

M: Que estoy muy gorda...(risas)...

Como acercamiento a los nifos.
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E: Pero, otra vez también... las mesas, a; cudl mesa?

M: Esta es la mesa al pie de la puerta la mesa del centro, la mesa del centro?

Esta mesa la visito mucho, clare que ya casi no la estoy visitando.

E: Y esta, por ejemplo, esla foto de aqui guardando los maleriales celosamente?(fotos N* 70,71)

M: ...(risas)... No, me parece que es como... yo le he ensefiado a los niitos que hay que cuidar, o sea,
que es dificil conseguir las cosas para los padres para nosotros dejarlas tiradas y siento que con esa
forma de cuidar, porque no son materiales mios, son de ellos, no?, les estoy colaborando en que, si
ellos los cuidan, yo también los voy a cuidar en el armario mientras que ellos no esldn, o sea, cso es
lo que yo les digo a ellos, no?

E: ;Qué més puedes decir, 0 qué le sugieren las folos? Qué crees, que se te acercan mas las niias
que los nifos?

M: Se me acercan mas los nifios... (interrupcion).

E: le comento la preocupacién que tengo por las condiciones de salubridad de la escuela y le
pregunio si han hecho algo entorno a este tema. -

M: Haber, nosotros hemos hecho varios intenios, hemos mandado cartas a... Saneamiento?, hay
tenemos el puesto... le mandamos cartas, no le hemos puesto bravos al Director que no
trabajabamos asi, entonces, pero no... son intentos vanos y, pues, los anicos que llevan ahi de perder
son los nifios, no? Por ambos lados. Si estamos ahi se enferman y si no, pues, no hay clase.

E: En general que quieres decir... _

M: ... pues creo que hay cosas que, de pronlo, si sirven que son como... se pueden reivindicar en
cuanto a la formacién de habitos de los nifos, es como... una vez enlramos en contradiccion en la
Tarde, cuando yo trabajaba en la Tarde, que los nifios no debian de formar, yo digo que, por habilos
hay que por formar... aqui en Colombia todo es filas y si el nifo va a salir de una escuela donde
nunca hizo fila, nunca esperé su lurno, nunca... nunca va a ser tolerante con nadie porque nunca
aprendi6 a esperar su turno. Y lo mismo pasa en el salén, no?, si ti te tienes que esperar, de pronto,
a que el companero hable para tuego hablar, debes levantar la mano porque todos no podemos
hablar al liempo... Me parece que le estamos ensefando al nifio a ser un poquito tolerante y como
aceptar a la'genle.

E: Yo, estoy en desacuerdo pero...
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Observacion N 13

Maestro : Alvaro

Escuela N° 7

Fecha : Junio 6 de 1997

Hora : 8:30 p.m.

Trabajo : Psicomotricidad

Lugar: Sal6n de clase

Niimero de observacion: Primera

262

DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

Esta jornada es nocturna, en esfa escuela en la jornada de la manana hay
primaria y en la jornada de la tarde la cerraron este afo y no funciona
nada.

En la noche, como gran logro, han oblenido para organizacién de los
maestros una pequena picza donde funciona la direccién y donde se
redinen los 4 maestros que trabajan en la noche. También, ganaron otra
pieza muy pequeia para una biblioteca que piensan hacer. De resto, de la
escuela les prestan 4 salones para que los jévenes y adultos estudien. No
tienen teléfono pues no se 1o prestan. En esta pieza donde funcionan, me
cuenta el maestro, que tuvieron que hacerle a adecuacién pues el piso se
caia, era de madera y estaba podrido, entonces tenia pedazos rotos y
huecos, entonces, elios hicieron una colecta entre log maestros y la
pudieron arreglar. Sin embargo, en esla pieza me da la impresion de que
huele mucho a humedad. Esta observacién de la clase del maestro Alvaro
la hago en una noche de lluvia.

En la actualidad estén funcionando en dos salones y tienen dos fases en
las que dan, validacion de la primaria. La fase 1, que seria alfabetizacién,
como aprendiendo a leer y a escribir, y la fase 2 que abarca el resto de la
primaria. Tienen una especie de mezcla entre lo tradicional que se daen la
primaria y una reforma que hicieron hace algunos anos en las que
aparecen otras dreas que no son tradicionales. El maestro me dice que a
nivel de grupo y comunidad estudiantil se han preocupado mucho como
de hacer unos pequeftos rituales al rededor especialmenle de la comida
para las celebraciones especiales y hay una cierta preocupacion para que
haya, en general, un cierto movimiento cultural en las noches para irlo
transformando como en un centro cultural donde traen algunos grupos de
misica invitados, exposiciones de pintura.. Tienen como recursos
propios un televisor grande, un VHS, un escritorio y 3 sillas. También
unos libros que han podido conseguir y unos pocos estanles, una mesa, y
un archivador para la biblioleca.

El maesiro Alvaro me cuenta que hasta hace muy poco liem po, digamos
esle ano, por fin les pusieron luz en lo-que son los pasillos, la cancha de
basketball que estd en el patio y en los. salones puesto que tenian
muchisima dificultad para hacer su trabajo debido a que mo habia
suficiente luz para hacerlo.

E| salén tiene 7.70 m de largo por 8.64 m. de ancho aproximadamente,

Me da la impresién que

las  condiciones en
general de la escuela
publica s0n

deplorables, pero en el
caso de los nocturnos,
se agrava muchisimo
mas la situacién. Todo
es prestado, no se
puede  construir el
sentido de pertenencia.
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Vamos a hacer una descripcién del salon. Voy a empezar a describir cada
uno de sus 4 paredes.

En una pared aparece como una especie de mueble de madera em potrado
donde hay diferentes compartimentos totalinente desocupados.
Seguidamente, en esta pared aparecen dos grandes puerlas a manera de
armarios que estdn cerrados, por supuesto, los de la noche no tienen
acceso a ellos.

Enlaolra pared esld el tablero, es un tablero verde tradicional y encima le
han colocado un tablero acrilico, este recubre casi loda la pared. En la otra
pared aparecen, como dos entradas que lienen un pedazo de pared salido
como si pudieran ahi colocarse algunas cosas pero que en la actualidad
estan lotalmente desocupados. En esta misma pared, en la parte lisa
aparece un pequefo cuadro, muy pequedito, que pareciera que hace
tiempo estd ahi y es de un paisaje, es muy pequeno para la pared. En la
otra pared, la que esta justo frente al tablero, aparecen unas carkeleras en
las cuales no aparece absolutamente nada y en la otra cartelera aparece
una imagen del nifio Jesiis un poco rasgada y doblada. Esta pared es de
ladrillo y las otras paredes estin pafeladas, son de ladrillo, y lodas las
paredes son de color crema. Cerca a la puerta hay también una pequeiia
cartelera con un horario. La puerta es metdlica y de color blanco.

En cuanlo a lo eslético no existe ninguna decoracién.

El techo es, mas o menos alto, esti soportado en unas vigas de hierro y
tiene lejas de zinc comunes y corrientes. En el techo aparecen 4 potenles
lamparas que dan suficientisima luz. Aparecen, también, en una de estas
paredes en las que describi, donde estin las entradas, unas ventanas
altisimas por donde también puede entrar un poco de Juz. También, en la
pared en donde esld el armario y el mueble de madera hay, en su parte
bien arriba, casi locando el techo, unas pequeias ventanas, de lo contrario,
no se visualiza nada para el exterior. .

Hay una pequenisima papelera en el suelo,

En el piso hay baldosas de 25 cm por 25 cm de color blanco que ya con el
tiempo pues estd curtida.

El sal6n es bastante grande en comparacién a los otros visitados , la luz
estd dada por las limparas con luces fluorescenles.

La aireacion, pienso que es escasa puesto que no hay ventanas que se
puedan abrir para que pueda entrar el aire.

El mobiliario se caracteriza por mesas que miden 1.00 m de largo por 50
cm de ancho donde son mesas desligadas de los asientos donde caven dos
asientos exactamente de forma m uy estrecha.

La construccién de este salon es totalmente como una caja y las ventanas
estan tan arriba que los alumnos no pueden darse cuenta de lo que esta
ocurriendo en el exterior, sin embargo, consideraron ventanas,
seguramente para que entrara la luz natural,

El maestro estd ubicado cerca al tablero, mas especificamente al tablero
acrilico. Mientras lodos los jévenes adultos y adultas estén sentados hay
un joven en uno de los costados que va barriendo con una escoba el salon.
El maestro me explicaba que como exisle tanto problema para que haya
funcionamiento de las jornadas en los colegios uno de los compromisos
especificos, por ejemplo, de la jornada de la noche frente a la jornada de la
manana y mds especificamente frente a la reclora de la manana es que
deban dejar el salén_lotalmente limpio. Enlonces, mientras que el maeslro

La impresion que da es
que fuera una escuela
abandonada donde no
existen estudiantes
hace mucho tiempo,
pues no hay evidencias
de su presencia.

Parece una tipica aula
caja.

Los asientos se notan
pequeinos para estos

jovenes y adultos
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les estd explicando de mi presencia alli, este muchacho va barriendo el
salon. Los demis estin sentados.

¢no lo puede hacer
finalizando la clase?

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

El profesor est4 ubicado de frenle al grupo, estd justo parado muy cerca al
primer pupitre de la mesa 2 dandole la espalda al tablero acrilico. Desde
alli, estg dando la informacién pertinente para que los estudiantes estén
informados de mi presencia.

El maestro tiene en su mano una especie como de cuadernillo y dice que
van a continuar haciendo el lrabajo que venian haciendo por parejas.

El profesor empieza a repartir el cuadernillo, lo hace primero en la fila que
estd més cerca, posteriormernte, se acerca a la fila 3 y continda con una
alumna que esld sentada casi en los ultimos puestos de la fila 4. Algdn
muchacho que él st ahi solo y él pregunta “quién falta”. No hay como
una respuesta muy clara. E! maestro, entonces, le da un cuadernilio al
muchacho que estd sentado en el Gltimo puesto de la fila 3. Algunos
estudiantes estin de pie, el muchacho que estaba barriendo sigue
barriendo.

El maesiro ahora se ubica cerca al primer puesio de la fila 2. Les dice que
se el olvidé comentarles...de pronlo, interrumpe algo que va a deciry, de
ahi, se desplaza un poco mas a donde esld una mujer adulta sentada casi
en el dltimo pueslo de la fila 4, le dice que necesila que se una al grupo. El
maestro no se le acerca del lodo, simplemente le hace este pedido como
en el pupilre 2. Esta mujer adulta est4 sentada en el dltimo puesto de esta
fila, el maesiro, finalmente se le acerca a ella, le quita el cuadernillo y le
dice que necesita que se haga con otra persona. La mujer no reacciona ,
saca un cuaderne y se queda ahi en el mismo sitio.

El maestro se desplaza y entrega el cuadernillo a unas personas que estan
sentadas en el primer puesto de la primera fila, vuelve y se ubica cerca al
primer puesto de la fila 2 y dice que, por favor le pongan atencién.

Ll maestro, después de haberle dejado las hojas a eslos jovenes se acerca,
nuevamente, al pupitre primero de la fila 3 y dice que “antes de que se le
olvide, tiene un comentario que hacerles”, Dice que a él se le olvido
invitarlos a un Feslival de Verano que esi4 organizando la Secrelaria de
Educacion, se interrumpe y dice: Secrelaria de.... después dice la Secrelaria
de! Distrito Capital, entonces, de pronto, oye algunos comentarios de

iEste
parejas
intencjonalmente
funcional o es porque
no tiene cuadernillos
para cada uno?

trabajo  por

es

El maestro me habia
comentado de las
dificultades de relaciéon
de esta sehora, no es
pedirle un imposible
que ella se una a un
grupo? jpor qué no
hacer el grupo se una a
ella.

Para pedir atencién se
hace frente a los
estudiantes en la parte
central del salén cerca
al tablero. ;Se podria
colocar en olra parle
para  conseguir lo
mismo?
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algunos muchachos y dice que si la profesora ya les hablé de eso, los
muchachos le dicen que no y él continda. El maesiro vuelve y pregunta:
“Al fin que, si 0 no les hablaron de eso?. Algunos dicen que si y olros
dicen que no. Una chica dice que no fue a todos, entonces, el maestro se
desplaza un poquito hacia la fila némero 2 donde dice que la idea es esta:
entonces, el maestro dice algo asi como que la Alcaldia se ha preocupado
por hacer diferentes espacios, ampliar la cultura, el deporte, sin cobrar y
que, a veces, por no saber de eso no se aprovechan estos espacios. El
maestro se desplaza, otra vez, como al primer pupilre de la fila 3 enlonces
dice que en esla semana van a haba:er actividades en el Parque Simén
Bolivar y en el Parque Salitre. Se desplaza un poquito acercindose mas al
primer puesto de la fila 2, aplaude porque algunos estin conversando y ,
como para llamar fa alenci6n, dice que la idea es que en esta semana
aprovechen ellos para ir a eslos espacios que todavia no se han terminado.
El maestro se desplaza un poco hacia el primer pupitre de la fila 3
diciendo que los que no trabajan, los que no estén estudiando en el dia,
que, por favor, aprovechen esta semana para ir a estas aclividades. Dice
que “quien sabe si en olra administracién pueda haber esle lipo de
invitaciones y que hay que aprovecharias”.

Mienlras el maestro esta diciendo esto hay algunas personas que estan
conversando sentadas en sus pupitres una sehora se tapa su cara para no
respirar el polvo y hay otros que estin conversando, digamos, volteando
su cara hacia otro pupilre, es decir, dandole la espalda como a la persona
de adelante con la que deberia eslar sentado.

Vuelve a decir el maestro que, tal vez, sabado y domingo es posible que
se vean alla. Se acerca y habla con mayor énfasis a las primeras personas
que esldn sentadas en el primer pupilre como llaméndoles como la
alencién. Algunos muchachos preguntan y , entonces, él se refiere y se
acerca al primer puesto de la fila 3 diciendo que al Parque el Salitre y al
Parque Simén Bolivar. Una nifa que parece ser que lrabaja en el servicio
doméstico le dice que ella no le dan permiso de salir ningdn sibado ni
ningdn domingo, entonces ¢l le dice que, por favor le comente a la familia
donde trabaja que el maestro esla solicitando para hacerla entre sabado y
domingo. Después, dice que vamos a mirar el material.

Hace como un choque entre Jos dos pufios de las manos como haciendo
un pequefo ruido y se va desplazando hacia la primera fila al primer
pueslo. '

Se da cuenta del muchacho que estd barriendo y le dice que estd muy
demorado en la barrida y se acerca a donde estd él. En ese momento el
muchacho estd como cerca a los ultimos de la fila 1. Hacemos algunas
bromas en las que le decimos al joven que esta barriendo muy bien por lo
que lo estin filmando. Después se acerca al segundo pupitre de la
segunda fila en donde han hecho un grupe dos nifias y un joven que esla,
digamos, sentado al revés de todo el mundo, porque todo el mundo estd
sentado de frenle mirando al tablero. Ef se sienta al revés para poder darle
la cara a las dos compaiieras. El maestro se acerca ahi, se agacha y se dobla
bastante para acercarse al grupo para ver fo que estin haciendo. De ahi,
sale y se desplaza y va diciendo que “ibamos en el de las tres paticas”. Se
acerca una niha que estaba senlada en el primer puesto de la fila 3,
después se va desplazando, se rasca la cabeza y va acercindose a la fila 4.

lporqué se barre en
esle momenlo?

Los siento un poco

Incémodos al  hacer
esta organizacién del
grupo y el muchacho
que estd volteado no
puede leer el malerial
puesto que esld al
revés, el maestro es
conscienle de eslo?

senas

(Son de
nerviosismo, de poder?
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Le lomo una foto al muchacho que esta barriendo y los demds se sonrien,
él también.(N"81)

El maestro dice que vaya a lrabajar, enlonces, éste se sienta en la primera
mesa donde estd la nina de la fila 2. EI maestro, mientras tanto, coge la
escoba, yo le tomo una foto también(N"82) y el grupo, nuevamente, se
vuelve a reir. Ll maestro, un poco viendo la situacién dice: “Bueno,
bueno”, como tratando de que no se descompongan. El maestro deja la
escoba a un lado y se desplaza a los prineros puestos de la fila 3.

Desde este primer puesto bale un poquito las manos como aplaudiendo al
revés y se dirige a las personas que estan sentadas en el segundo puesto
de esta fila. Después de decirles algo, se acerca mucho mas a los que
estin sentados en la primera mesa de la fila 3. El maestro dice: “Ya”, y los
muchachos y las senoras estan callados. Posteriormente, se desplaza un
poco hacia la primera fila y va diciendo: “Miren bien la figura, la de las
tres paticas”. Les pregunta qué sucede ahi, se acerca a la mesa del profesor
donde él ha dejado su equipaje, estd su bolso, algunos libros.

De alli habla algo como confidencial con unas nifas que estin sentadas en
el primer puesto de la fila 3. Busca algo en sus bolsillos y se va
desplazando hacia el primer puesto de la fila 1, pero habla mds
especificamente con los que eslan en el segundo y tercer puesto que han
conformado un grupo en esta misma fila. Luego, se desplaza un poco al
primer pupitre de la fila 3. Posteriormente, se acerca mucho mas al
segundo puesto de los muchachos que estan ubicados en la fila 3, se dobla
un poco y se deliene a mirar la cartilla que tienen ahi, el ejercicio. Les
indica algo en la cartilla y les dice: “Cual es la trampa ahi?”. Se pone de
pie y retrocede un poco. Ha sacado un marcador y empieza a decirles, un
poco parado desde el primer puesto de la fila 2, “Muchachos, que me
pongan un poco de alencién”.

Desde este punto les trata de explicar de cuéli ser4 la trampa que le hace el
dibujo a la visién, que, por favor, lengan muy buena percepcion y que
tralen de encontrar como qué pasa ahi. Algin muchacho dice aigo y
entonces é| dice que si, que por momentos se ve una cosa y que por
momentos se ve otra. El gesticula y tiene en su mano el marcador. Vuelve
a insistir preguntando que cual es la trampa. Se acerca al primer puesto de
la fila 3, luego, se desplaza al segundo puesto de la fila 2. Alli no se dobla
sino que habla en su posicién erguida con los estudiantes que estan ahi.
Después de hablar con las sefioras que son estudiantes el maestro se
desplaza un poco hacia el centro en la parte de adelante y coge el
cuadernillo que estd en el primer puesto de la lercera fila y como que lo
muestra a los demas, dice que la sefiora con la que acabo de hablar ella ha
hecho el ejercicio de una manera y lo estd tratando de explicar como lo
hizo. La sefiora habla a la vez que el maestro, pero la voz del maestro es
mucho miés fuerte. El maestro se desplaza y dice que sigan buscando. Se
desplaza y conversa desde su posicidn erguida, sin doblarse, con el
estudiante...

o mps
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desplaza por el corredorcilo que conforman las filas 3 y 4. El en sus manos
tiene el marcador y va diciendo cosas en la medida que va paseando, le
dice a la senora que esla en el Gltimo puesto de la fila 4 que se haga al lado
de un muchacho que esta solo en el dltimo puesto de la fila 3 que él no la
pellizca. Esla seivora ha sacado los colores y esté coloreando un dibujo que
ha hecho. El maestro no se le agacha, le conversa de forma erguida, tiene
en sus manos el marcador.

Postericrmenle de ahi, le acerca al muchacho que comenté
anteriormente que esta sentado en el iltimo puesto de la fila 3, luego, sale
un momento del salén, vuelve y entra, al entrar ve que la escoba esta cerca
de él, la coge y se pone a barrer. Dice que un alumno, dice con el nombre,
estd proponiendo una idea, que lo hagan, que hagan la idea que estd
proponiendo esle alumno. El maestro, a medida que va diciendo eso, esta
recogiendo la basura con el recogedor y la escoba.

Los estudiantes siguen mirando este ejercicio. El maeslro va y bola la
basura en la canequila, deja las cosas ahi donde estd la canequita, el
recogedor y la escoba.

Dice que si juegan con la posibilidad que comenté alguno de ellos
seguramenle van a encontrar olras posibilidades de resclver el ejercicio. El
maestro se acerca un poco donde una sefiora que habia dado una
propuesla para resolver el ejercicio, ella pens6é que ya lo habia resuelto
pero él le dice que no, que estamos en el mismo ejercicio y que siga
buscando, que la idea de ella sirve para buscar la resoluciéon del ejercicio.
Después de ahi, digamos de estar ubicado como en el primer puesto de la
fila 2, se acerca al primer puesto de la fila 3 y se agacha un poco al
segundo puesto de la fila 2. Luego, se desplaza cerca un poco a los del
primer puesto de la fila 4, les dice: “Avispense” y pregunta quién puede
tener otra pasibilidad.

Se desplaza un poco hasta cerca del tercer puesto de la fila 3, fe dice a las
chicas del primer puesto de la fila 4 que si encuentran una solucién que la
comenlen. Luego, se desplaza por entre el corredor que conforman las
filas 3 y 2, se acerca al puesto nimero 3 de la fila 2, dobla un poco su
cuerpo, mas que doblar el cuerpo agacha un poco la cabeza, sigue jugando
con el marcador entre las manos, hace algian comentario, upa broma,
porque se sonrie con el muchacho que estaba ahi, se desplaza y se hace
cerca al segundo puesto de la fila 2 donde hay una nifa sentada, alli
conversa algo con ella y, despusés, voltea hacia donde hay un muchacho
sentado en el primer puesto de ta fila 1 y le dice: “Usted qué?”, Se acerca a
gél, se le sitda de frente y dobla un poco la espalda, conversa con él,
empieza, de nuevo, a recorrer un poce el espacio de al frente, de los
primeros pupiires, va haciendo como una mirada a las personas de esos
primeros pupiltres, luego, una sefora que estd ubicada en el segundo
puesto de la fila 3 lo llama y él se acerca. No se agacha, desde ahi, observa
lo que la sefora le esta comentando. La sefiora le levanta un poco el papel
para que él pueda ver y le trata de ir explicando como ella estd haciendo el
ejercicio. El le dice que si, que “aja”y trata de entender un poco lo que ella
le esta comentando. El dice que va al tablero para dibujar lo que cada uno

se

ila  seiora esld en
capacidad de moverse?
N0 sera su pupitre un
refugio?, entonces para
qué hacerla desplazar.
Nolo al maestro que no
tiene mucho
acercamiento como con
otro(as) estudiantes.

iporqué barre mientras
estdn en clase?

; se acerca mas a las
mujeres que a los
hombres? jha pensado
en esto alguna vez?
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va aportando, se hace al frenie del lablero y alli utiliza el tablero acrilico
con su plumaster, dice que la sefiora, la que estaba hablando hace un
momento con él propone lo siguiente, el maestro pinta el dibujo sobre el
cual estdn haciendo el ejercicio y hace una interpretacion de lo que la
sefiora le propuso, Vuelve y se acerca donde ella y regresa al tablero, dice:
“Haber...”, se acerca a la muchacha que esta ubicada en el primer puesto y
dice: “Y td qué?”, se agacha un poco, le toca la cabeza. En este puesto, que
es el primero de la fila 3, el maestro coloca sus dos manos, se recuesla un
poco y desplaza un poco su cuerpo hacia adelante dobiandose, trata de
mirarle el ejercicio en el cuadernillo que esta encima de la mesa. En esla
posicién se eleva un poco su pierna derecha como haciendo pata de
gallina, posteriormente, deja otra vez su pie en el suelo y sigue inclinado
sobre el primer pupilre de esta fila. Se levanta y dice: “Cémo hice la
pregunta?”, no se oye respuesta, él vuelve a inclinarse sobre este pupitre y
sigue conversando con las personas que estan ahi mirando el ejercicio. Se
levanta, va un poco hacia la mesa 1y 2 de la fila 4 y las nifas que estan ahi
sentadas le dicen algo y él, luego, se desplaza acercandose hacia los
primeros pupilres de las filas 1 y 2. Dice algo asi como “la pregunta que
dice una estudiante de donde sale la patica?”. Se va desplazando y va
hasta el dltimo pupitre de la primera fila. Posteriormente, entra una
maestra y hablan un momento, el maestro se acerca a la mesa del profesor,
tal vez, a buscar algo que le esta pidiendo la maestra. Habla aigo con los
muchachos que estdn ahi en el primer puesto y resulta que es algo de
comer, entonces, dice el maestro, que le va a tocar compartirlo. El maestro
saca unos turrones de su bolso y los estudiantes dicen: “Uyyy”, él
empieza a repartir. Dice: “Como hay pocos démosle a las nifas, vale?”.
una sehora del segundo puesto protesta y dice: “No profesor”, entonces él
dice: “Bueno, también a las sefioras”, y le empieza a repartir a esta sefiora.
La mayoria de los estudiantes se desconcentra pues estan pendientes de lo
que pasa con el lurron.

El maestro se para cerca al primer pueslo de la cuarta fila y le pregunta a
la sefora que estd alrds que si ella quiera, ella le responde que no y él le
pregunia: “Pero por qué?”, luego, se desplaza al primer puesto de la
primera fila. Después dice: “bueno, voy a guardar estos que son para mis
dos hijas”, lo guarda en el bolsillo y vuelva a acercarse al primer puesto de
la fila 3, coge el cuadernillo de los estudiantes que estin en este puesto y
dice: “Bueno, la pregunta era...d6nde empieza la barra centrat?”, él coge el
cuadernitlo y vuelve a dejarlo en este pupitre mienlras se dirige como a
los estudiantes de las filas 1y 2, incluso, da un poquito la espalda a los de
la cuarta fila. El maestro vuelve y se agacha para mirar el ejercicio, de
pronto, le hablan algo las nifias del segundo puesto de la cuarta fila y él se
voltea. El les sigue haciendo preguntas y les sigue diciendo que miren
bien. Se acerca un poco al primer puesto de la caaria fila y se devuelve y
conversa, olra vez, con los estudiantes que estin en el primer puesto de la
tercera fila. Se desplaza al primer puesto de la segunda fila, coge el
cuadernillo, lo mucstra anle todos y hace una pregunta para que puedan
resol|ver el ejercicio, dice que & va a hacer en el tablero, se acerca al tablero
pero se devuelve rdpidamente por el cuadernillo de los que estan en el
primer pueslo de la fila 2, lo coge y se desplaza al tablero para pintarla. El
profe dice que van a ver cual es el truco para resclver el ejercicio, algunos
estudiantes conversan mientras él pinta, En la medida que va pintando

ipor qué las escogié a

ellas?
consideracién
subestima?
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dice: “Ya, ya chicos”, un poco como para callarlos. Esti concentrado
haciendo el dibujo.

Posteriormente, se retira del tablero y se acerca al primer puesto de la fila
2y hace una pregunta, algin chico responde y dice: “No es cierto?” vy,
otra vez, confirma la respuesla. Se acerca, nuevamente, al tablero, sigue
dibujando. Hace una pregunla, se retira relrocediendo, se hace cerca al
primer puesto de la fila 2 y , nuevamenle, vuelve al tablero. Al hacer la
pregunta, los muchachos y las muchachas le responden. Sigue pintando y
sigue haciendo comenlarios con referencia al dibujo, dice, pues, que hay
que mirar cudl es el truco ahi. Se retira un poco del tablero como para ver
el dibujo y dice: “Vamos a ver entonces, voy a pintar la otra y vamos a ver
cudl es la diferencia entre las dos”. Retrocede y se acerca al primer puesto
de a fila 2 y dice: “Cuéal es la diferencia entre esas dos?”. Tiene el
cuadernillo en la mano, lo mismo, el marcador. Luego, nuevamenle, se
acerca al tablero y dice: “Cuil es la diferencia entre esta y esta?”. Se acerca
al primer puesto de la fila 2 y se dirige un poco hacia los estudiantes de
estas filas. Vuelve al tablero y sigue insistiendo en las preguntas. Hace
preguntas y algunos chicos le responden, entonces, para que tralen de
hacer la comparacién entre uno y otro dibujo con el cuadernillo tapa uno
de los dibujos para que ellos observen qué pasa. Va tapando y destapando
para que la ilusion visual del dibujo..ellos traten de comprender qué
ocurre. Fl est4 de frente, se dirige un poco mas como a las filas 2y 3 y
tiene el cuadernillo en la mano derecha, tapando y destapando el primer
dibujo para que, como dije anleriormente, comprendan el ejercicio.
Algunos chicos dan algunas respuestas, &l mueve un poco la cabeza
diciendo que no del todo, se acerca al primer puesto de la fila 2 y les dice,
poniendo su dedo en la frenle, mas exaclamenle en la sien, el dedo de la
mano derecha, diciendo que recuerden que es un engafo. Vuelve a insistir
y preguntar dénde esld el engaio. Una chica del primer puesto de !a fila 4
habla, €l se vollea y esta diciéndole que hable. Dice a la chica que estd
tratando de explicar el ejercicio “Ven gorda, acércate al tablero”. El
maastro, mientras lanto, retrocede y se acerca un poco al primer pueslo de
la fila 2.

El maestro cuando la estudianle se acerca él también se acerca al tablero,
ella trala de hacer una explicacién, él le dice que esa no es la resolucién
del ejercicio, que podria ser pero que la pregunta es dénde esté el truco
que nos engana para ver lo que eslamos viendo,

Un estudianle de la segunda fila se levanta y trata de hacer una
explicacién, se levanla y va hasta el lablero. La chica que anleriormente
estaba dando la explicacion se queda un segundo ahi en ] tablero y se
desplaza, nuevamente, a su mesa. E| profesor estd cercano al tablero y el
estudiante se acerca al tablero y al maestro para dar la explicacién.
Mientras tralan de resolver el problema y el muchacho que ha pasado a
resolver el problema y conversa con el maestro, unas chicas de adelante
comparten el turrén, Ll maestro lo escucha y, en voz baja, le dice a él que
todavia él no le ha dicho cual es el truco. El maestro les dice que “ustedes
estdn tratando de ver como es la figura pero no de ver cual es el truco,
cual es el error- vuelve a insistir- cudl es el engano de ese dibujo”.

Se desplaza del tablero hacia el primer puesto de 1a fila 1, el estudianle se
queda un_poco_ahi un tanto desconcertado frente al fablero vy,

Es evidente la atencion
que le pone a las
primeros pupitres y a
las filas 2 y 3.
Maneja _bastante
gestualidad.

Reconozco sélo en las
mujeres palabras
carinosas.

Se vuelve reiterativo en
la pregunta. jserd que
puede formularla de
forma diferente? ;con

hahadd
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posteriormenle, vuelve a sentarse.

El maestro vuelve a desplazarse hacia el tablero, una sefiora de el segundo
puesto de la segunda fila dice que el truco estd en las dos lineas. El
maeslro, que esta en el lablero, le dice que: “Exaclo” y empieza a explicar
de qué se Lrala el dibujo.

El maestro hace otro dibujo que, segun &, les podria facilitar el saber cusl
es el truco de los dos dibujos anleriores. Sigue explicando desde ahi desde
el tablero, dice que el engano esla en una de las lineas, dice que si
entendieron. Los estudiantes estaban observandolo atenlos en el tablero
pero no responden a lo que él planiea. Bl se desplaza, nuevamente, hacia
el primer puesto de la fila 1, dice: “Hay algunos que todavia no se han
dado cuenta. El maestro, desde esta posicién hace algun comentario y se
refiere a un chico que estd sentado en el tercer puesto de la segunda fila. £l
le responde algo y se rien. El maestro, nuevamente, se desplaza y va a la
mesa del profesor, dice que van a mirar el otro ejercicio que esta al lado,
borra el tablero, luego de borrarlo deja el borrador en 1a mesa del profesor
y busca en su bolso algo. Se desplaza un poco hacia el primer puesto de la
fila 2 y dice que una sefora del curso cada vez que lo ve con esa maleta le
dice que si lo echaron de la casa. El se sonrie, después dice que estaba
buscando ahi unos ejercicios que habia encontrado pero que, justo, los
saco hoy y que, seguramente, manana los trae para que puedan mirar esos
ejercicios de sensacién 6plica donde le engafian a uno la vista, Después
dice que “los que tengan el folletico este de la semana pasada - se desplaza
hasta la mesa del profesor a medida que va diciendo esto, coge un folleto,
que es una separata que sale en El Tiempo los domingos sobre ciencia,
una enciclopedia que se va armando por fasciculos- mirenlo y vera” y
empieza a desarrollar un ejemplo que Irae ese folleto. El maestro se acerca
de nuevo, al tablero y lrata de explicar el ejercicio que él vio en este folleto
de El Tiempo. Pinta algo que no estd muy claro pero dice que manana se
los trae y se los mueslra.

Se desplaza hacia la mesa del profesor y deja el fasciculo encima de la
mesa. Se desplaza un poco por enlre el corredor que farman fas filas 1y 2
y empieza a decir que si ya estdn viendo el segundo. Se acerca al pupitre
namero 4 de la fila 3 donde estan senlados unos estudiantes y se detiene
un poco a conversar con ellos y a mirar el fasciculo. Luego, se acerca al
cuario puesto de la fila 2 donde se dirige a un chico, posleriormente se
acerca al altimo puesto de la fila 3, también donde hay un muchacho solo
haciendo el ejercicio. Posteriormenle, se acerca al dltimo pupilre de la fila
3 donde hay 3 chicos lratando de hacer el ejercicio, el maestro se agacha
un poco para observarlos, le loca la cabeza a alguno de ellos y les dice

algo, dice: “No, no, no...” gque después miran con la regla. Se desplaza,
q F .

nuevamente hacia los primeros puestos, se hace en el primer pueslo de la
fila 2, dice que primero es con el ojo y después si se pueden lomar las
medidas que quieran. Luego, dice que el ejercicio es para saber si el ojo
tenia razén o no. Se acerca al primer puesto de la fila 3 y les dice a las que
estan ahi sentadas que sj si es igual o no. Ellas le responden alga, él
levanla el cuadernitlo de alli, lo pone frenle a su cara, observa cl
cuadernillo, el maestro lee fa pregunta que deben responder en el
ejercicio.

Algunos responden, él vuelve a dejar el cuadernillo en este pupitre,
Algunos dan sus'respueslas, él se acerca luego al primer puesto de la fila
2. Uno de los muchachos que estd sentado ahi le da una respuesia y él le

materiales  concrelos
que ellos  pudieran
manipular podrian
resolver el problema?

Se desplaza mucho por
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dice que no, que lo haga con el ojo que no lo haga con la regla. Luego, se
va acercando al primer pupitre de la fila 1 donde han hecho un grupo
algunos estudiantes, luego, se acerca por poco tiempo al muchacho que
estd sentado en el lercer pueslo de la segunda fila y, luego, se desplaza
hasia el cuarlo puesto donde estan senlados una pareja de estudiantes, se
dobla, se agacha un poco para ver el ejercicio y trata de trabajarlo con

ellos. Unos estudiantes le dicen: “Profe”, él dice: “Qué pasé” y empieza a [/,

desplazarse lHlegando al primer puesto de la tercera fila, Coge la carlilla

que lienen los estudianles de esla tercera fila y la pone de frente al grupo [

para que puedan analizar el ejercicio, hace algunas preguntas y algunos
estudiantes le van respondiendo, por ejemplo, la chica sentada en el
primer puesto de la segunda fila responde algo y el maestro se le acerca
inmediatamenle para ver de qué manera estd resolviendo el ejercicio. £l se
agacha un poco y inira en el ejercicio de esta chica para ver como ella esta
dando la explicacién del ejercicio. Después, el maestro dice gue van a
escuchar a un esludiante para que lo dejen hablar, es un estudiante que
esta sentado en ¢l tercer puesto de la segunda fila, el cual ha llegado larde
y se ha hecho en este pueslo solo y cuando el profesor se dirige a él, esle
se agacha sobre la mesa, el maesiro lo hace como en un tono de picardia
puesto que se estd riendo, él esld de pie, cerca al primer puesto de la
segunda fila. Se acerca un poco al primer puesto de la segunda fila y
luego, nuevamente, se acerca al primer puesto de la segunda fila, coge el
cuadernilio, 1o estira un poco iejos de su mirada, lo extiende al frente de &l
pero lejos y los chicos que estdn ahi sentados tratan de seguir al maestro.
El vuelve a dejar el cuadernilio en el pupitre, hablan entre elios. El
maestro dice que hay varias teorias y explicaciones del ejercicio, vuelve a
acercarse al primer puesto de la lercera fila, empieza a dar razones o
explicaciones desde alli, enumera con la mano y tiene en la otra mano el
marcador. Va diciendo que hay algunos que han dicho que es igual el
lamano de las dos cosas que estdn comparando en el gjercicio y hay otros
que no, que dicen que es mas grande uno que el otro...va diciendo esto
parado, aan, cerca al primer puesto de la fila 2. Luego, se acerca al primer
puesto de la fila 3. Desde alli babla con algdin estudiante que esla ubicado
en la parte de atrés, luego, habla con las chicas que estdn sentadas en el
primer pupitre de la fila 3. Otra persona en la primera fila dice algo y él se
va acercando alla.

Luego , hace otra pregunta y se va ubicando entre el corredor que
conforman las filas 1 y 2 muy cercano al primer puesto de la fila 2.
Luego, habla con los estudiantes que esldn sentados en el primer pupitre
de la fila 1, retrocede un poco y se ubica en el primer pueslo de la fila 1.
Luego, va devolviéndose, retrocediendo para llegar al primer puesto de la
fila 3, hace més preguntas, dice que si todos estén viendo el mismo dibujo
puesto que van dando respuestas diferenles, ellos dicen que si y el
maestro les explica que si que es para todos el mismo ejercicio. Se
devuelve, desplazdndose hasta el corredorcito que conforman las filas 1y
2, se acerca al segundo puesto de la segunda fila. Mientras tanto, la
senora que estd sentada en el Gltimo puesto de la fila 4 sigue coloreando
un dibujo que ella ha hecho. Saca todos los colores y' lo hace con
muchisima dedicacién. Luego de este punto, el maestro se acerca al dllimo
puesto de la fila 3 donde hay un muchacho solo haciendo el ejercicio,
desde alli habla un poco para todos y le dice al muchacho que se haga con
otra persona y el muchacho asi lo hace. Coge el cuadernillo y, finalmente,

entre los puestos, pero
noto que sus
desplazamientos  son

ligeros, no se detiene
en profundidad.

(los  recorridos que
hace son mds de
control que de
preocupacion
metodologica?
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el maestro, después aproximadamente unos 40 minutos de clase ie da el
cuadernillo a la sefiora que esla sentada en la altima fila coloreando. Ei
maeslro se acerca con el cuadernillo y le dice que intente hacer el ejercicio.
Se lo deja pero ella no le hace mucho caso y sigue coloreando. El maestro
se desplaza por entre los corredores de las filas 3 y 4, llega al primer
puesto de la fila 4 donde estin 3 chicas realizando el ejercicio, el se agacha
un poco y les hace algunas preguntas. Algunos aviones pasan en el
transcurso de la clase haciendo bastante ruido. Bl maestro se agacha mds
para mirar como estin haciendo el ejercicio. Posleriormente, va hacia el
tablera, va hacia la mesa del profesor, coge el borrador y limpia el tablero
con los dibujos que habia hecho anteriormente en el primer ejercicio.
“Haber, haber, chicos...”. Hace un ejercicio de perspectiva en el tablero, se
pasea par lo zona préxima al tablero de un lado al otro, Hama la atencién a
una de las nihas que esta sentada en el primer puesto de fa fila 4, cuando
descubre que la nifia estd mostranda una foto de ella ¢l le dice: “Déjeme
ver la foto”, ella se la muestra a unas nifias que estdn sentadas en el
primer puesto de la fila 3, mientras que el maestro vuelve al tablero. El
sigue en esta zona de adelante paseandose indistintamenle de un lado al
otro, se acerca a los primeros que estin sentados en la fila 3 y dice: “Qué

es lo primero que hacemos?”. Un alumno de la segunda fila lo llama y &

va. Cuando e hablan direclamenie ¢l va hacia el que le habla. Algunos
hablan al tiempo y se van exaltando un poco. El maestro dice: “Hablen, no
se vayan a agarrar’. Después, va acercindose a la lercera fila al primer
puesto, va a donde estin los ditimos de esta fila preguntindoles por el
gjercicio. A la dllima sefiora de la fila 4 no se le acerca mucho, s6lo le habla
en estos momentos diciéndole que cémo le va con el ejercicio.

Posteriormente, se va desplazando por la segunda fila y ahi hay unas
chicas en el segundo pupitre, a alguna de ellas le coge la cabeza como en
sefial de carino frente al ejercicio, frenle a 1a accién de comunicacién que
lienen en este momenlo al realizar el ejercicio. Antes de irme le pregunto
al maestro que qué clase es esla...

. no entiendo bien cémo se llama esta drea y enlonces el maestro me
responde que se llama socio-afectividad y , después, responde : “No, no,
no, es psicomotricidad”.

Yo me voy, me despido de ellos y les digo que en proximos dias volveré a
visitarlos. Es una noche Huviosa, hace bastante frio.

En el salén exislen 20 mesas o pupitres incluyendo la del profesor. Once
mesas son ocupadas por los(as) estudiantes de forma muy dispersa. Ef
salén es muy amplio.

¢algo pasa?

(realmenle  la  quiere
ver? O con esla broma
quiere conirolar esta
situacién?

El maestro no espera la
respuesta.

(qué nos puede indicar
este lapsus?

ino se podria pensar en

otra distribucién del
espacio diferente, mds
acogedora y
productiva?
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. El maestro esta parado cerca al primer puesto de la segunda fila, entre el corredor que conforman
los primeros pupitres y el tablero. Esta de frente al grupo. Desde ahi habla un poco a los
muchachos de mi presencia. En este puesto ha dejado algunas carlillitas.
2. Se desplaza hacia la primera fila repartiendo el material en ef primer puesto.
3. Reparle malerial en el segundo puesto de esa fila.
4. Reparle, también, en el tercer puesto de ka misma fila.
5. Después va al primer pueslo de la fifa 3.
6. Va al segundo puesto de la fila 3.
7. Va al cuarto puesto de la fila 3.
8. Va al dltimo puesto de la fila 3.
9. Va al altimo puesto de la fila 4.
10. Va al segundo pueslo de la fila 4.
11. Va al primer pueslo de la fila 4.
12. Va al primer puesto de Ia fila 3.
13. Se desplaza por entre el corredor que conforman las filas 3 y 4 . Se hace cercano al segundo
pupitre. Dice que como hay poco malerial que se reubiquen un poco. :
14. Sigue caminando por entre el corredor de las filas 3 y 4 y va hasta donde la sefiora del altimo
puesto de la cuarta fila y le quila el material.
15. Se desplaza y le deja el malterial a los de la segunda fila en el primer puesto.
16. Luego, se hace en a lercera fila, en el primer puesto y, desde ahi, habla algo para todos.
17. Se desplaza un poco hacia el primer puesto de la segunda fila.
18. Se acerca al primer puesto de la tres fila.
19. Va al primer puesto de la primera fila.
20. Se acerca al primer pueslo de la tercera fila.
21. Sigue hablando y llama un poco la atencién a algunos estudiantes. Se acerca, ahora, al primer
puesto de la fila dos.
22, Se acerca al primer puesto de la fila tres.
23. Se desplaza al primer puesto de la fila 2.
24, Se acerca al primer puesto de la fila 3.
25. Va a la mesa del profesor.
26. Se acerca al primer puesto de la fila 2,
27. Se acerca al primer puesto de la fila 3. Desde alli, se dirige a todo el grupo.
28. Recorre como los primeros puestos de las filas y se desplaza por el corredor que conforma la fila
1y la pared. Persigue un poco al muchacho que esta barriendo en las Gltimas filas del salén.
29. Se acerca al segundo puesto de la primera fila,
30. Va al primer puesto de la fila 2.
31. Se desplazg por el corredor que conforman las filas 3y 4. Tomo una foto(N"81) al muchacho
que esta barriendo y los chicos se dan cuenta y hacen exclamaciones.
32. El maestro va hacia donde el muchacho que esté barriendo como para que no se le
desordene la clase. El muchacho estd en la segunda fila hacia atras.
33. El maestro lo persigue y él se devuelve por el corredor que conforman la fila 1y la pared y le
dice que vaya a lrabajar. LI maestro va detrds de él, el muchacho se sienta en {a primera fila del
primer puesto de la segunda fila. El maestro solamente llega al primer puesto de la primera fila.
34. El maestro se devuelve al dltimo puesto de la primera fila.
35. Luego, va por enlre el corredor de lu fila 1y ta pared y llega hasta el printer pueslo de la fila 3.
36. Se acerca un poco al primer puesto de la fila 2.
37. Luego, sc acerca a la mesa del profesor.
38. Va al primer puesto dea fila 3.
39. Se desplaza al segundo pueslo de la fila 1.
40. Se desplaza un poco hacia el primer puesto de la fila 2.
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41. Vuelve a estar cerca al primer puesto de la fila 1.

42 Se acerca al primer puesto de la fila 3.

43. Se acerca al segundo puesto de la fila 3. Se agacha un poco.

44. Luego, se acerca al primer puesto de la fila 2.

45. Se acerca al primer puesto de la fila 2. No se agacha.

46. Va al primer puesto de la fila 3.

47. Va al primer puesto de la fila 2.

48. Va al primer puesto de la fila 4.

49. Se desplaza al dltimo puesto de la fila 4 donde estd {a sefiora sola.

50. Va, luego, al altimo puesto de la fila 3.

51. Sale del salén. _

52. Entra al salon y ve la escoba y el recogedor en el tltimo puesto de la fila 1 y empieza a barrer.
Mienlras va barriendo sin desplazarse, va dando algunas indicaciones.

53. Se desplaza a la caneca de la basura a dejar lo que recogié en el recogedor. Esta caneca estd en Ja
pared cercaa la fila 1. Deja la escoba y el recogedor recostados en la pared de este corredor.

54. Se desplaza cerca al puesto 2 de la fila 2.

55. Se desplaza y se queda un poco quieto en el puesto 1 de la fila 3.

56. Nuevamente, dando unas zancadas grandes, se desplaza al segundo puesto de la fila 2.

57. Va al primer puesto de la fila 4.

58. Se desplaza entre el corredor que conforman las filas 2 y 3 y se acerca al tercer puesl.o de la fila 2.
59. Luego, se desplaza por entre los corredores que conforman las filas 1y 2, se hace en el 2° puesto.
60. Retrocede un poco y se acerca al primer puesto de la fila 1.

61. Se acerca un poro al primer puesto de la fila 2.

62. Va al segundo puesto de la fila 3.

63. Va al tablero.

64. Ahora, va al segundo pueslto de la fila 3.

65. Va al primer puesto de la fila 3. Se inclina un poco sobre la mesa de estas chicas y hace como
pala de gallina, tiene sus manos sobre el pupitre.

66. Va al primer puesto de la cuarta fila.

67. Se desplaza entre el corredor que conforman la f 1y la pared. Se detiene en el puesto 3 dela f1.
68. Llega una maeslra, él se acerca a la puerta.

69. Se desplaza hacia la mesa de! profesor.

70. Se desplaza hacia donde estaba la maestra cerca a la puerla.

71.Va a la mesa del profesor. Saca los turrones que va a compartir.

72. Va al primer puesto de ia fila 2.

73. Va al segundo puesto de la fila 3.

74. Va al primer pueslo de la fila 3.

75. Va al primer puesto de la fila 4.

76. Va al segundo puesto de la fila 1.

77.Va al tercer puesto de la fila 1, estd repartiendo los turrones.

78. Luego, se desplaza al primer puesto de la fila 3. Guarda los turrones.

79. Va al primer puesto de la fila 4.

80. Va al primer puesto de la fila 2.

81. Hace un amague para ir al tablero.

82. Se devuelve al primer puesto de la fila 2, recoge la cartilla.

83. Vuelve al lablero para pintar con el modelo de la cartilla.

84. Se devuelve al primer puesto de la fila 2,

85. Vuelve al tablero.

86. Retrocede un poco, cerca al primer puesto de la fila 2.

87. Vuelve al tablero.

88. Retorna al primer puesto de la fila 2.

89. Vuelve al tablero.
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90. Retorna al primer puesto de la fila 2.

91. Yuelve al lablero.

92. Retorna al primer puesto de la fila 2.

93. Vuelve al tablero. De ahi, senala que una nifia de la fila 1 vaya al tablero.

94. Se acerca un poco a puesto nimero 1 de la fila 2.

95. Vuelve al tablero. Viene otro chico al tablere, el maestro permanece ahi.

96. Va al primer puesto de la fila 1.

97. Deja la cartillita en el primer puesto de {a fila 3.

98. Va al tablero.

99. Se acerca al primer puesto de la fila 1. Desde alli, mira como al resto del grupo.

100. Va hacia la mesa del profesor.

101. Se acerca al primer puesto de la fila 3.

102. Va al tablero.

103. Va a la mesa del profesor.

104. Se acerca al primer puesto de Ia fila 2.

105. Va al tlablero.

106. Va al primer puesio de la fila 2.

107. Va a la mesa del profesor.

108. Va al primer puesto de la fila 2.

109. Va al 1ablero.

110. Va a la mesa del profesor.

111. Se acerca al tercer puesto de la fila 1.

112. Se acerca al altimo puesto de la fila 3.

113. Se acerca al pendltimo puesto de la fila 3, le toca la cabeza a un muchacho que esta ahi.
114. Se desplaza al primer puesto de la fila 2.

115. Va al primer puesto de Ia fila 3.

116. Va al primer puesto de la fila 2.

117. Va al segundo pueslo de la fila 1.

118. Va al tercer puesto de la fila 2.

119. Va al lercer puesto de la fila 1.

120. Se acerca al primer puesto de la fila 2. Desde ahi se dirige a todo el grupo. :
121. Se acerca al primer puesto de la fila 3. Ahi, toma el cuadernillo y le muestra a todo el grupo.
122. Se desplaza al primer puesto de la fila 2. -

123. Va al primer pueslo de la primera fila.

124. Va al primer puesto de la fila 2.

125. Va al primer puesto de la fila 3.

126. Va al segundo puesto de la fila 1.

127. Va al primer puesto de la fila 3. Desde ahi se dirige al resto del grupo.

128. Va cerca al lercer puesto de la fila 2. _
129. Se acerca al Gitimo pueslo de la fila 3.De alli, hace mover al chico para que pueda prestarle ese
material 3 la sefiora de la altima fila. Fl le dice que se haga con otras personas pero ya ha pasado
mucho més de 40 minutos de la clase.

130. Va al altimo pueslo donde esta sentada la senora sola de la fila 4. Le deja ahi el material.
131. Va al primer puesto de la fila 4.

132. Hace recorridos por entre el corredor que conforman e tablere y los primeros puestos, va de
este primer pueslo de la fila 4 al primer puesto de la fila 1.

133. Va a la mesa del profesor desde este primer puesto de la fila 1.

134. Va al tablero. Desde alli llama ja atencién a una nina que esta mostrando una foto.

135. Se acerca 4l primer puesto de la fila 3.

136. Se desplaza al segundo puestodefafila2.

137. Va al primer puesto de la fila 3. Se acerca al segundo puesto de la tercera fila.
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Observacién N" 14

Maestra : Alvaro

Escuela: NV 7

Fecha : Junio 12 de 1997

Hora : 8:45 p.m.

Trabajo : Psicomoltricidad

Lugar: saton de clase

Nimero de observacién: Segunda
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DESCRIPCION GENERAL DEL ESPACIO (ver mapa)

COMENTARIOS

Condiciones iguales a la primera observacién

DIARIO DE CAMPO Y OBSERVACIONES PROXEMICAS

COMENTARIOS

Antes de entrar al salén hago un pequeno recorrido con la cdmara,
escucho al maestro saludando a una sefora como muy formalmente,
como muy expresivamente. En el fondo, veo a dos muchachos jugando
basketball.

Hago una loma a la pequefia oficina que ellos tienen, luego voy entrando
al salén, encuentro al maestro en el primer puesto de la segunda fila. E}
maestro, de pie en esle primer puesto de la segunda fila, le dice a unos
esludjanles que estdn en la puerta que, por favor enlren, que estén en su
casa y les sefala el primer puesto de la tercera fila que estd vacia, sin
embargo, los estudiantes no se sienlan ahi. FI maesiro va como hacia el
primer puesto de la fila 4 y, luego, se devuelve. Esta conversando sobre lo
que van a preparar maiana. El se hace cerca al primer puesto de la fila 2.
El maeslro va sobandose las manos una contra otra y va diciendo que es
muy importante la asistencia de todos mafiana. Va desplaziéndose un
poca de este primer puesto de la fila 2 hacia el primer puesto de la fila 3 y,
desde ahi, va mirando el resto del grupo y va haciendo indicaciones con el
gesto de que mafiana es muy importante que vengan y hace como
referencia a algunas personas que estin hacia atris en la primera fila.
Luego, va al primer puesto de la segunda fila, alli est4 hablando de que
maiiana pueden venir con invitados, interrumpe un poquito la voz
mientras le rapa, por decirlo asi, uno de los cuadernillos a uno de los
muchachos que estd sentado en este primer puesto, puesto que el maestro
los ha dejado ahi seguramenle para, después, distribuirlos al resto del
grupo.

Se ubica con los cuadernillos en la mano en el primer puesto de la fila 3
donde les sigue diciendo que deben venir y que, ojald, vengan con
invitados mafiana.

Los cuadernillos los tiene en la mano y los organiza encima de este

Seiia gestual

¢Por qué lo hace? ;Hay
uso del poder con estos
objetos?

pupitre. Luego, se desplaza hacia la mesa del profesor y los deja alli.
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Se ubica, de nuevo, en esle primer puesto de la fila 3 donde no hay nadie
y, desde ahi, habla para todos, dice que pueden traer a la mama, a los
| novios, a los esposos..,

Algunos estudiantes van llegando y él les dice que se sienten mas cerca,
de pronlo, aparece un alumno y él le dice que: “Estd fallande mucho,
viejo”. Se acerca un poco al primer puesto de la fila 2, habla con una nina
que esti sentada en esle puesto, ella le hace algiin comentario y este le
responde y se rie un poco. Aparece una alumna y él le dice que siga que
esld en su casa. Tl tiene sus manos entrecruzadas y se las frota.

Se desplaza un poco hacia el primer puesto de la fila 3 pero se dirige al
grupo diciendo que mahana lerminan semestre y hace un gesto como
asegurando esto. Nuevamente, vuelve y se desplaza al primer puesio de
la fila 2. Relrocede un poco, cerca al tablero, y dice que, como termina el
semeslre, van a hacer un aclo especial.

Va al primer puesto de la fila 3 y se desplaza , nuevamente, al primer
pueste de la fila 2 como una especie de paseo y va diciendo que este acto
es un aclo cultaral y como él les ha dicho siempre posiblemente “estos
evenlos a usledes no les gustan™ (eslo lo va diciendo mientras camina por
enlre las filas 3 y 2 en los primeros puestos) , pero que, maiiana vaa venir
un grupo de mdasica y que la idea es que ellos puedan escuchar esta
muisica.

El maestro se desplaza hacia alras tocando un poco el tablero diciendo que
los masicos que van a venir son de la Filarménica de Bogola, vienen
especialmente a moslrarles como funcionan los instrumentos, céme
suenan. El maesiro dice que “no se cémo furniciona el concierto pero que es
didéclico. Para decir esto, é] se va acercando un poco al primer puesto de
Ia fila 3.

El maestro insiste en que no tiene por qué gustarles ia misica pero que lo
que estdn haciendo es acoslumbrando el oido a oir de todo. El hace
bastante gesticulacion para decir estas cosas. Ef maestro va explicando que
eslo se va a hacer en un primer bloque, como hasta las 8 de la noche y que
en el segundo bloque ellos traigan un paquelico de papas, el olro un
paquetico de chicharrones como para hacer una especie de picada para
compartir entre lodos lo que cada uno krajo.

El maestro estd, vuelvo a repetir, en el primer puesto de la fila 3 y, desde
ahi, gesticula mucho y habla para todos, que , como ellos saben, siempre
se hace como un ritual de la comida pero que en esa oportunidad no
tienen plata para hacerlo, entonces han pensado que de esa manera
pueden seguirlo haciendo. El maestro dice que “esperamos que lodos
traigan porque si vamos a compartir pues no podemos dejar que unos
dejen de traer”. El maestro se desplaza un poquito, otra vez entre el
primer puesto de la segunda filay el primero de la tercera haciendo como
una caminata. Dice que en el segundo bloque, fuera de comparhr la
comida, van a bailar.

El maeslro, que estd ubicado en el primer puesto de la fila 3, dice que &l va
a traer una grabadora con CD, que ellos también traigan la musica que
quieran.

Retrocede un poco hacia el tablero y dice que a las 7 de la noche cierran la
puerta. Dice que, ojald, traigan invitados, que necesitan que traigan
invitados, que los invilados que traigan pues se quedan toda la noche y
que no van a abrir la puerta constanlemente porque entrarian personas
desconocidas a la escuela. Enlonces, vuelve a explicar que la primera parle

Mucha gestualidad
ratificando las palabras -
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va a ser para oir a la Filarménica y abrirnos como los oidos, a oir otras
cosas y la segunda parte va a ser como para darle gusto a su gusto.
Diciendo esto, se acerca un poco al primer puesto de la fila 2. Dice que
pueden traer vallenalos, merenge, lo que les gusta. Va enumerando y va
desplazindose hacia el primer puesto de la fila 3.

Otros muchachos de la fila 1 van comenténdole que si pueden traer una
miisica y el dice que si, que traigan porque él na tiene esa misica que a
ellos les gusta. Dice: “Correcto?”. Se desplaza, otra vez al primer puesto
de la fila 3 y les pregunta que si les parece bien la despedida del semestre.
Algunos alumnos le cuentan con quién van a venir y €l les dice que si, que
espera que vengan con su hijo, con su esposa, elc.

Una sefiora que esté seniada en el segundo puesto de la fila 3 le pregunta
por los fondos del centro. El le dice que claro, que con mucho gusto vaya
y mire el cuaderno con las cuentas. Esla es la seiiora que hace como la
Tevisién contable del Centro, es como la representante de los estudiantes.
El maestro les dice que eso es muy importante lo de las cuentas y que a
propésito algunos estudiantes hasta el momento no habian pagado la
malricula y que por favor paguen. El maestro dice, a la opinién de otro
muchacho que él esta hablando con la senora de las cuentas para que el
préximo semeslre eslén pendienles de ellas y que se den informes de esas
cuentas cada cierto Hempo. Sin embargo, &l hace la aclaracion que él cree
que los estudiantes se deben enterar de cémo se gasta la plata. El maestro
le dice a la sefiora, que estd ubicada en el segundo puesto de la tercera fila
que, por favor, le recuerde ese tema. La sefiora hace algtin comentario en
torno a algunos gastos, el maestro le da algunas explicaciones y dice que
eslos gastos se han venido haciendo con lo que ha venido entrando de las
matriculas y que, a propdésito, muchos no la han cancelado. El maestro
dice que, a veces, quieren recibir pero no dar.

El maestro se desplaza caminando entre el puesto 1 de la fila 3 y el puesto
1 de la fila 2 diciendo porqué es que necesitan que venga mas gente,
entonces, el maestro da la explicacion de que la Filarménica liene un
trabajo divulgalivo y que es importante que entre mas gente venga pues
se pueda cumplir con ese propésilo de divulgacién,

Va a la mesa del profesor y recoge los cuadernillos y empieza a
repartirlos, generalmenle empieza por el primer puesto de la fila 2 . Ei
maeskro dice que se hagan de a dos porque no alcanzan.

Va al segundo puesto de la fila 2 y luego se voltea y va al segundo puesto
de la fila 3. Va al tercer puesto de la fila 2 y luego al tercer puesto de la
fila 3. Va al cuarto puesto de la fila 3 y luego le deja material a la sefhora
que estad en el altimo puesto de la fila 4 y luego se desplaza al segundo
uesto de esa misma fila. Se hace cerca al primer puesto de {a fila 2,
aplaude y llama un poco la atencién a los estudiantes de cémo deben
hacer la lectura de este ejercicio.
Dice que deben leer una parte de la hoja y dice cual debe ser. Se desplaza
hacia el primer puesto de la fila 4 y luego, nuevamente, se desplaza al
primer puesto de la fila 2. Va dando instrucciones de como deben leer esle
material.
Llega una estudiante y el maestro le pregunta que dénde estaba. Ella le
conlesta algo y él le dice que se sienle en el primer puesto de fa fila 3. Le

iya lo. empezaron a
hacer?

;la organizaciéon de a

dos se hace por
insuficiencia de
cartillas?

Nuevamente aparece el
aplauso.
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pregunta por la companera con la que se hace siempre y ella le dice que
no vino, le dice al dltimo chico que eslaba sentado en la tercera fifa que se
haga con la companera que acab6 de llegar, le insiste dos veces. Luego,
un poco cercano al tablero, le dice a una estudiante que estd sentada como
en la primera fila que, por favor, le recuerde a la maestra Rocio para que
ella le recuerde a todos los estudiantes de la actividad de mafana.

Unos muchachos que estdn sentados en el tercer puesto de la segunda fila
hacen un ruido como forpedeando un poco la actividad, el maestro les
dice que desde L clase pasada estaban como saboleando. Le llama por el
nombre a uno de los dos chicos que hicieron el ruido y le dice que “que le
pasa”, que “no se haga el loco”. El maestro dice que se ponen en ese plan
y que es muy jarto porque que tal él reganando y regafando y regahando
(a medida que va diciendo regaiiando va desplazandose un poquilo hacia
el primer puesto de la fila 2 y gesticula con las manos golpeando una
sobre otra), dice : ” y siempre son los mismos”.

Luego, se dirige a la chica que estd sentada en el primer pupitre de la fila
3, le dice: “Gorda, vamos a leer la primera columna del lado izquierdo”. £
se va desplazando por entre el corredor que conforman las filas 3 y 2, se
acerca a los chicos que habia regafado anteriornente, ellos estin ubicados
en el tercer pupitre de la fila 2. £l se agacha y les dice d6énde deben leer el
gjercicio, le hace como una especie de cosquillas en el cuerpo al muchacho
que habia molestado anteriormente y le dice que si “esta aburrido aqui”,
que si es por ponerle dnimo a la cosa o que. El muchacho no lo voltea a
mirar y no le responde. El maestro le dice que no solamente se afecta &l
sino que se afecla todo el grupo, le recuerda que nadie los esta obligando,
Luego, se desplaza al allimo puesto de la fila 4, habla con la sefiora que
esld ahi. Luego, entra una estudiante, 1o busca, &l estad ubicado entre el
primer corredor que conforma la fila 4 y la pared, hablan algo con la
estudianle, él esta cerca al pupitre 3 de esta fila, esta es una estudiante de
otro curso. Luego, se acerca a la mesa del profesor y recoge algo que
estaba caido en ¢l suclo, pone sus manos hacia atrds y les dice que si listo.
Una chico del segundo puesto de la primera fila suspira y él le dice: "Qué
suspiro...”. Sigue con las manos atrds y se devuelve, ¢l eslaba ubicado
ahorita en el primer puesto de la fila 1. Se desplaza devolviéndose y se
acerca al primer puesto de la fila 3. Luego, va al segundo puesto de la fila
3, se devuelve y. en la medida que va caminando, va diciendo que,
después de leer, van a hacer como una especie de sintesis para saber de
qué se trataba lo que estaban leyendo. Se acerca al primer puesto de la fila
2, luego, se acerca al primer puesto de la fila 3 y dice: * Ya terminaron
todos?”. Se frota las manos. Luego de esle punto, sedirige a un chico que
estaba sentado en el segundo puesto de la fila 2 y le dice que si ya, que no
lo ve leyendo. E! muchacho tiene algo entre las manos, el maestro se
desplaza hasta donde estd él, se agacha para mirar qué es lo que tiene el
muchacho entre las manos, el maestro ve que no tiene nada y se devuelve
al primer puesto de la fila 2. Tiene las manos entrecruzadas.

Va dando pequeios golpes haciendo como pequenas células ritmicas con
las manos, una mano empuiiada y la otra suelta dando pequenos golpes.
Se acerca a la primera mesa de la fila 3. Luego, ahi, saca el marcador de su

El maestro va haciendo
ruidos con las manos.
El maestro es
consciente de que el
hace ruidos?

Tiene mucho
acercamiento no o
inhibe?

jacercamiento de

control, de vigilancia?

Sigue haciendo ruidos
es consciente?
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bolsilio, lo coge entre las manos y se desplaza cerca al primer puesto de la
fila 1.

Los muchachos estan, mas o menos, en silencio tratando de leer, va al
segundo puesto de la fila 3, se desplaza por enire el corredor que
conforman las filas 3 y 4, va hasta el Gltimo puesto pero se devuelve
inmediatamente y va diciendo que van a fratar de hablar de qué se trata la
lectura que estdn haciendo.

Se ubica muy cerca al primer puesto de la fila 2, dice que van a hablar del
fema para informarse. Estd de frente al grupo y dice que “quién quiere
empezar”. Los muchachos se quedan en silencio, entonces, &l empieza a
dar nombres; “Doia Amalia, doia Nelly...” Esta tltima empieza a hablar
algunas cosas y el maestro va al tablero para anotar algunos de los
comentarios que hace la sehora. Esta sefora estd ubicada en el segundo
puesto de la tercera fila.

Se acerca al primer puesto de la segunda fila pero se dirige como a una de
las muchachas que estan sentadas en la primera fila. Con su quijada
sefiala que sea ella y le dice: “Ta que dices, gorda?”. Luego, alguien habla
en la lercera fila y él se dirige con su cuerpo un poco en eslos primeros
puestos pero se dirige para ver qué es o que esta diciendo. Dice que no
hablen tanto de lo especifico sino de lo que se trata en general. El vuelve al
tablero. Hace preguntas, se voltea y se pone de frente al grupo, hace
preguntas desde ahi y algunos responden. El se voltea a escribir. Algunos
estudiantes de diferentes puntos van diciendo algunas frases, él estd
alento a la voz que va hablando, pero esla ubicado en este punto, entre el
primer puesto de la fila 3 y el tablero. Desde ahi, él escucha, se voltea a las
personas que hablan en el grupo y, luego, da a espalda para escribir lo
gue dicen algunos.

Se dirige al primer puesto de la fila 2 y dice algo sobre la leciura, luego se
dirige al primer puesto de la filal. Le pregunta a los estudiantes que eslan
sentados en esla fila que qué pueden aportar.

Quiero hacer el siguienie comentario, que yo estoy ubicada en la parle de
atrds de la fila 4, dislinlo a la clase anterior.

Se dirige a la Gltima sehora que estd en la fila N° 4 la senora le dice que no |

que no tiene nada que decir. El hace como una exclamacién y luego, sigue
pasedndose y queda cercano al primer puesto de la fila 2. Alli, se dirige a
esas personas que estdn sentadas, una estudiante le comenta de qué se
trata, é} se agacha un poco para oirla. De algo de lo que ella le dice, &l se
vollea y escribe una palabra de lo que ella ha dicho. El maestro se acerca,
nuevamenle, a esle primer puesto de la fila 3 y dice que hay clro que esta
trabajando ahi en ese ejercicio. Desde este punto el maestro vuelve a
decirle a todo el grupo que vuelvan a hacer la lectura. El maestro esta
ubicade cerca al lablero, dice que van a volver a hacer la lectura para dos
cosas: una para mirar las palabras que estin en el lablera y mirar si eslan
correctas y si si hacen parte del texto o si sobran y entonces, lo que les dice
es que miren qué les falla y qué les sobra de esas palabras que estin
escritas en el articulo. El maestro coge el marcador y lo tira hacia arriba y
se va desplazando un poco cerca a jos puestos primeros de las filas 1y 2.

Se acerca al primer puesto de la fila 1, Iuego,' se desplaza al primer puesto |

de 1a fila 2 donde les dice que no busquen las palabras solas sino que lean
todo el lexio y, después de leerlo lodo, piensen qué hay ahi.

ino los interfiere con
sus ruidos?
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El maestro sigue jugando con el marcador entre sus manos y se desplaza
hasla el primer puesto de la fila 1. Luego, va desplazdndose por el
corredor que conforman las filas 3 y 4 y va hasta donde la sefora que se
hace en el altimo pueslo de la fila 4. E! maestro se dobla un poco, se
inclina y habla con ella. Luego, se desplaza por el corredor que conforman
la pared y la fila nimero 4. Se acerca un poco al segundo puesto de la fila
4, alli conversa algo con los estudianies que estan leyendo el texto. Sigue
jugando con el marcador entre sus manos y se va desplazando
pasedndose. Llega al segundo  puesto de la fila 1, de a hi coge el
cuadernillo y estando frente a los alumnos lee el texto que les ha puesto
pero no en voz alta sino internamenle. El maestro, a medida que va
leyendo va arrimandose un poco hacia el tablero para ver Jas palabras que
.| estdn ahi para comparando lo que lee y lo que esta escrito en el tablero.
Los estudiantes que eslan sentados en la primera fila fo observan. Yo le
tomo una foto(N°78) y los estudiantes se dispersan un poquito.., El
maestro ahora se desplaza recorriendo el corredor, se acerca un poco a la
mesa del profesor pero no se deliene y luego va al tablero.

En el lablero vuetve a hacer la pregunila, que “qué sobraria o qué faltaria”.
Un muchacho dice que hay que quilar una de las palabras. El maestro
hace el comentario de que esa palabra no esté tal cual en el texto pero que
si puede ser como deducida de lo que esla escrilo alli.

El maestro, desde alli, a medida que va explicando liene su mano
izquierda sobre el tablero, sobre las palabras que ha escrito y est4 volteado
frente al grupo teniendo en la otra mano el marcador. Va dando ejemplos
y ya ha bajado su mano y va haciendo gesticulacién con las manos de
unos ejemplos que va dando. Va enumerando cada una de las palabras
que estin en el tablero y algunos estudiantes van haciendo comentarios en
torno a ellas. ‘

Se acerca un poco a los primeros puestos que estan entre las filas 2 y 3
como en el corredor y habla con la sefora que est en el segundo puesto
de la fila 3. El maestro se devuelve y se acerca al tablero pero, desde ahi,
sigue dando ejemplos del ejercicio. Desde ahi, desplaza un poco su mirada
hacia un lado y otro del grupo. Se ubica cerca al primer puesto de la fila 3,
desde alli oye el comenlario de la sefiora que esld ubicada en el segundo
puesio de la fila 3. Va al tablero y sefiala con su mano una de las palabras
de las cuales estén hablando, vuelve al primer puesto de la fila 3. El
maestro estd dando ejemplos de atencién frente a la manejada de un carro,
dice que, por ejemplo, todo el mundo tiene posibilidad de estrellarse y
que cuando uno se estrella es en un momento muy pequeo que ,
seguramente, se produce en un momento de distraccién. Una de las
sehoras que estd ubicada en el segundo puesto conversan con éi sobre
algunos riesgos de algunas profesiones y él dice que si, que, por ejemplo,
los conductores han desarrollado una alencién en muchas direcciones y
da el ejemplo del conductor del bus porque estd recogiendo ef dinero, esta
arrancando, el pito del policia, el semiforo, el espejo mirando hacia atras.
En la medida en gque va diciendo esto, se va desplazando como
caminando entre los primeros puestos de fa fila 2 y 3.
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La sefiora que esta en el segundo pueslo va siendo interlocutora de él.
Después, da un ejemplo de la fibrica donde los trabajos son rutinarios y, a
veces, por distraccion de un segundo pueden ocurrir los accidentes. Se
ubica cerca al primer puesto de la segunda fila y dice que eso también
ocurre, por ejemplo, cuando estan cocinando, dice que, por ejemplo, uno
esta preparando un alimenlo y que, en lugar de echarle azicar le eclian sal
o en vez de sal, aceile, entonces, los alumnos se rien. El maestro dice que
esa labor se vuelve mecinica. El se acerca al primer puesto de la fila 1y
dice que un estudiante del primer puesto de la fila 2 va a contar una
anécdota. El estudiante cuenta de un accidenle que tuvo cocinando. El
maestro esta cerca del muchacho que estda hablando en el primer puesto
de la segunda fila. Fl maestro se desplaza cerca del primer puesto de la
tercera fila y dice que qué faila fue la que tuvo el alumno en ese caso. Los
alumnos dicen algunas cosas y el maesiro vuelve a insistin “En dénde
estuvo la falla?”. Ha medida que va escuchando algunas opiniones se va
devolviendo y se acerca al primer puesto de la fila 2. Dice que hubo un
detalle que hizo que él se golpeara en la cabeza. La chica del primer
puesto de la tercera fila dice que se asusté y el maestro se acerca a donde
ella y sigue interrogandola para que de a lugar la respuesta que él esta
buscando. Ei estudiante que ha contado el incidente vuelve a hablar y
vuelve a hablar sobre los delalles del incidente. El maesltro se acerca un
poco, vollea un poco su cuerpo hacia él escuchindolo. £l cruza los brazos
y va caminando hasta el tablero preguntando que qué mas, hace
preguntas, dice que si en estos casos estdn hablando de la vision. Tiene,
nuevamenle, su brazo izquierdo apoyandose en el tablero mostrando una
de las palabras, tiene en la otra mano el marcador y su cuerpo esld
volteado hacia el grupo ddandole un poco la espalda a la fila 4.

El maestro dice que vuelvan al articulo que en qué parte estan trabajando
la visi6bn y se acerca al primer puesto de la fila 3 y , luego, se desplaza al
primer pueslo de la fila 1. Va como caminando y va como conversando
con algunos estudiantes que van soltando palabras.

Se devuelve hacia atras, cerca al lablero, y les dice que, por favor lean el
parrafo, pregunta que a qué se refiere ese aspecto de la manejada, se
acerca al segundo puesto de la fila 4. Sigue jugando con el marcador entre
sus manos, mira el reloj, va jugando con el marcador como batiéndolo y se
desplaza hacia el segundo puesto de la fila 2 donde le da una palmadita
en la espalda a uno de los muchachos que estan alli sentados.

Se voltea y se dirige al segundo pueslto de la tercera fila donde las sefioras
que estan ahi sentadas. Luego, vuelve al tablero y pregunta: “Atento a
cualquier ruide es de visién?”. enfonces, él se voltea hacia el grupo
cercano al primer puesto de la fila 3 y una sefiora responde y dice que es
del oido, entonces, é] dice: “Si, es auditive”. El dice que lo que pasa es que
vienen de trabajar, interrumpe y dice: “Quién quiere leer el primer
parrafo?”.5e va desplazando hacia el primer puesto de la fila 2 pero se
dirige a alguien que estd sentado en la primera fila, luego, se vollea y se
devuelve hasta el primer puesto de la fila 3. La chica de ese puesto
empieza a leer, hay algunos que estan haciendo algunos comentarios y el
maestro se voliea y les dice que “silencio” haciendo un gesto con un dedo
y la boca. Pasa un aviéon y hace bastante ruido mientras estdn escuchando,
sin embargo, nadie parece percibirlo. El maestro se desplaza por entre el
corredor que conforman las filas 3 y 4 y va hacia la puerta y habla con
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algan estudiante que esta ahi, el maestro le dice que vuelva a leer duro y
de corrido. El se le acerca, nuevamenle, se ha devuelto de la puerta hacia
el corredor de las filas 3 y 2 y llega hasta el primer puesto de la fila 3, le
dice a la chica, nuevamente, que lea fuerte, sin interrupciones, esta asi lo
hace, el maestro esla cercano escuchando, le hace algunas correcciones en
la medida que va leyendo.

El maestro se desplaza un poco hacia atras tocando el tablero con su
espalda y estd dirigiendo su cuerpo hacia el grupo y hace algunas
diferencias entre la discriminacion visual y la audiliva. Recuerda el
maesiro que hasta ese punto del fasciculo han trabajado lo de percepcién
visual, pregunta que cudles eran los ejercicios que habian trabajado de
percepcién visual, una sefiora del segundo puesto de la tercera fila
conlesta otra cosa y él dice: “No, ponga cuidado a la pregunta”. El se
desplaza un poco hasta el primer puesto de fa fila 2 pero esta mirando
hacia el grupo en general. Se desplaza cercano un poco a la fila 4, primer
puesto, luego, vollea un poco hacia la seiiora que esta hablando en el
segundo puesto de la fila 3, el maestro le dice: “No, gordita”. Estaba
comentando que, por favor, comenten lo ejercicios que han visto de aqui
para atrds. El, para dar esta indicacién, se hace cerca al pnmer puesto de
la fila 3. El maestro desde este punlo vuelve y les dice que “qué fue lo que
hicimos para desarrollar esla percepcién visual”. La chica del primer
puesto de la fila 3 le dice algo y él Je dice que si, que siga, que le diga. Tl
maestro se acerca, ahora, al primer puesto de la fila 2 y cope el fasciculo; lo
muestra al resto del grupo y dice que ese parrafo que estaban leyendo
hoy se trata de lo que ese fasciculo en particular va a desarrollar, pero que
hacia atras han trabajado otros ejercicios de desarrollo visual, que qué es
lo que han trabajado.

De pronto, algim muchacho del primer puesto de la fila 2 empieza a decir
algan ejercicio que se acord6 sobre unas figuras, el maestro va al tablero y
dibuja esle ejercicio para que se acuerden. El maestro, cercano al tablero,
pregunla que qué olra cosa, comienza a enumerar los ejercicios que han
trabajado anteriormente. Se desplaza cerca al primer puesto de la fila 3 y,
luego, hacia el primer puesto de la fila 1 pero como en caminata rapida.
Va al tablero, también, a dibujar otro de los ejercicios que estan trabajando
anteriormente de percepcion visual. De ahi, se desplaza al primer puesto
de la fila 2 pero hace el comentario para todo el grupo. El maestro explica
que en el parrafo que acaban de leer, se acerca un poco al primer pueslo
de la fila 3, este habla de que hasta ahi han trabajado ejercicios de
percepcién visual y que, desde ahi, van a desarrollar, con estos ejercicios,
la atencion. Ahora, desde ahi, van a iniciar un nuevo trabajo que es
gjercicios de percepcién auditiva. Mientras el maestro esta diciendo esto,
pasa un avién bastante fuerte pero parece que nadie percibe este ruido.

El maestro se acerca, nuevamente, al primer puesto de la fila 3 y le dice a
una alumna que esta sentada en la primera fila que siga con el parrafo. El
maestro esld cercano al labiero, estd mirando a la chica que estd cercana al
tablero. Se acerca al primer puesto de la fila 3 y coge el fasciculo
diciéndole que no ha leido bien, dice que hay un punto en el que, de
pronto, al tragarse los signos de puntuacion no se enliende el pérrafo. Le
dice eslar con el fasciculo entre sus manos y se dirige hacia ella aunque &l
esla parado en esle punlo pero su cuerpo, en realidad, estd dirigido hacia
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la nina que estd leyendo.

El maestro lee en voz alta el parrafo a manera de ejemplo, deja de leer y se
desplaza al fablero, después, se desplaza al primer puesto de la fila 2 y le
dice al estudiante que lea el siguiente parrafo. Posleriomente, va a la mesa
del profesor, alli estd recortando come unas hojas en blanco, después,
desde ahi, le dice a la senora que estd sentada en el segundo puesto de la
tercera fila que le lea el parrafo mientras él sigue recortando estas hojas en
el pupitre. Se desplaza un poco hacia el centro entre las filas 3y 2 y senala
-|con la mano para hacer parlicipar al resto de los estudianles, Yo, en este
punto, me voy.
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DESPLAZAMIENTOS, MOVIMIENTOS Y DISTANCIAS DE LA MAESTRA EN EL ESPACIO

1. Encuentro al profesor junto al primer puesto de la segunda fila. El ests mirando al grupo.

2. Se desplaza hacia el primer puesto de la fila 3, observa algo que hay dentro del pupitre.

3. Se acerca al primer puesto de la primera fila.

4. Se desplaza al primer puesto de la fila 2,

5. Se acerca al primer puesto de la fila 3.

6. Vuelve al primer puesto de Ja fila 2. Alli, le quita el folleto a uno de los estudiantes que estd ahi.
7. Se desplaza al primer pueslo de la fila 3 con los cuadernillos, ahi, como que los empareja encima
del pupitre. ‘

8. Va a la mesa del profesor a dejarlos.

9. Va al primer puesto de la (ila 2.

10. Relrocede un poco acercandose al tablero con la espalda.

11. Se acerca al primer puesto de la fila 3.

12. Se desplaza al primer puesto de la fila 2.

13. Retrocede tocanda el tablero con la espalda.

14. Hace el recorrido al primer puesto de la fila 3.

15. Va al primer puesto de la fila 2,

16. Va al primer puesto de Ia fila 3.

17. Retrocede, desde esle punto, casi tocando la espalda con el tablero.

18. Se desplaza a cerca del primer puesto de la fila 2.

19. Va al primer puesto de la fila 3.

20. Se acerca al primer puesto de la fila 2.

21. Vuelve y se desplaza al primer pueslo de la fila 3.

22. Da un paso hacia alras acercindose hacia el lablero.

23. Se acerca, de nuevo, al primer pupitre de la fila 3.

24. Se acerca al primer pueslo de la fila 2.

25. Vuelve a desplazarse al primer pupitre de la fila 3.

26. De alli, retrocede un poco, acercaindose mas al tablero.

27. Se acerca al primer pupilre de la mesa 2. '

28. Se desplaza cerca al primer pupitre de la fila 3.

29. Va a la mesa del profesor, recoge las cartillas.

30. Empieza a repartir por la fila 2 las cartillitas. Va al segundo puesto, alli ofrece las cartillitas a
algunos que estdn sentados en la fila 1 sin desplazarse.

31. Como esla caminando en el corredor de las filas 3 y 2, gira un poco su cuerpo y da la cartilla al
segundo puesto de la fila 3.

32. Da un paso y entrega la cartiila a los muchachos que estin sentados en el puesto 3 de la fila 2.

33. Luego, gira un poco y le da la cartilla a los que eslian sentados en el pueslo 3 de la fila 3.

34. Da un paso y entrega la cartilla a los que estin sentados en el puesto 4 de la fila 3.

35. Da la vuelta por detrds de Ja fila 3 y se acerca a la iltima sefiora que estd sentada en la fila 4.

36. Luego, da la cartilla a los que estin sentados en el segundo puesto de la fila 4.

37. De esle punto, se acerca, por delante, ai primer pueslo de la fila 2.

38. Camina un poco y se acerca al primer pueslo de la fila 3.

39. Se acerca al primer puesto de la fila 4.

40. Empieza como a pasearse entre los primeros puestos de la fila1y 4.

41. Se acerca al primer pueslo de la fila 3. Alli, una estudiante se sienta en este pueslo porque esle
puesto estaba vacio. _

42. Luego, va hasla el ditimo puesto de la fila 3 donde hay un muchacho y el maestro le dice que se
siente en el puesto primer puesto de la fila 3 con una chica. El estudianle asi lo hace.

43. Se devuelve y llega al primer pueslo de la fila 3.

44. Se acerca al primer puesto de la fila 2.
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45. Va al primer puesto de la fila 3.

46. Luego, camina por entre el corredor que conforman las filas 3 y 2 y se deliene en el pupitre 3
donde estan dos chicos que han molestado anteriormente.

47. Desde ahi, acaba como loda la fila y, por detrds, hace el recorrido por el corredor que conforman
la fila 4 y la pared. Alli, como en el puesio tercero, cerca a la pared, hay un estudiante que acaba de
entrar, de olro curso, y habla algo con él. El maestro esta detenido como en el puesto 2 de la fila 4
48. Luego, va a la mesa de profesor.

49. Se pasea por enlre los primeros puestos de la mesa 1ala 3.

50. Empieza a caminar por el corredorcito que conforman las filas 3 y 4. Va hasta el fondo de esta
fila y se devuelve. No se deliene un ningiin punlo en especifico, es como pasedndose, como en ese
tono de vigilancia.

91. Se deliene en el primer puesto de la fila 2.

52. Va al primer puesto de la fila 3.

53. Luego, camina por ef corredor que conforman las filas 3 y 2 y se detiene a mirar por debajo del
pupitre donde un chico esia senlado en la segunda mesa.

54. Se devuelve caminando de para atrds y camina cerca al primer puesto de la fila 1, de devuelve
haciendo caminata hasta el primer puesto de la fila 3. .

95. Vuelve a hacer la caminata, otra vez, llegando hasta la fila 1 sin detenerse en ningan puesto y se
devuelve caminando llegando hasta el segundo puesto de la fila. No se deliene mucho, es como
haciendo una caminala y una pequena eslacion de segundos.

56. Se devuelve por ese corredor de las filas 3 y 4 y vuelve , de nuevo, a siluarse en la mitad del
salén entre las filas 3 y 2 enlre los primeros puestos y el tablero.

57. Se acerca al primer pueslo de la fila 3.

58. Luego, se devuelve al tablero y escribe de espaldas al grupo.

59. Gira su cuerpo. Se pone frenle al grupo y se acerca al primer puesto de la fila 3.

60. Vuelve al tablero a escribir.

61. Se acerca al primer puesto de la fila 2.

62. Camina por enlre el corredor que conforman las filas 3 y 4 pero deteniéndose un poco, muy
poquilo, en el segundo puesio de eslas dos [ilas.

63. Vuelve al tablero.

64. Se acerca al primer puesto de la fila 3.

65. Inmediatamenle se devuelve para atrds hasta el tablero.

66. Se acerca al primer puesto de la fila 3.

67. De alli, se desplaza nuevamenle al tablero.

68. Se desplaza al primer puesto de la fila 2.

69. Se desplaza por la parle de adelante de los primeros puestos y se mete por entre el corredor que
conforman las filas 3 y 4, va hasta el allimo puesto donde estd la sefiora de 1a cuarta fila.

70. Se devuelve por este mismo corredor y se detiene en el primer pueslo de la fila 3.

71. De alli, va al tablero.

72. Vuelve a acercarse al primer puesto de ia fila 3. 73.

74. Retrocede y va al tablero.

75. Se acerca al primer puesto de la primera fila.

76. Luego, se acerca al primer puesto de la segunda fila.

77. Retocna al primer puesto de la primera fila.

78. Vuelve a caminar por entre el corredor que conforman las filas 3 y 4, se acerca a la seiora del
dltimo puesto de fa fila 4.

79. Se devuelve rodeando a la sefiora tomando el corredor conformado por la fila 4 y la pared.

80. Se detiene en el segundo puesto de |a fila 4.

81. De ahi, va a la primera fila, primer puesto.

82. Coge la cartilla y lee un rato desde este punto.

83. De ahi, camina y se desplaza cerca a la mesa del profesor.

84. Siguc al tablero.



Abriendo espacioc al espacio. Margarila Posada Escobar. 1997 ' 289

85. Se acerca al primer pueslo de la fila 2.

86. Retrocede un poco sin dar la espalda al grupo y se acerca mas al tablero.

B7. Se acerca al primer puesto de la fila 4.

88. De ahi, va al tablero.

89. Luego, vuelve a acercarse al primer puesto de la fila 4.

90. En lono de caminata, se acerca al primer puesto de la fila 2.

91. Se devuelve rapidamente y se acerca un poco més a la mesa del profesor.

92. De ahi, va al tablero.

93. Se acerca al primer pueslo de la fila 3.

94. Retrocediendo, se acerca a la mesa del profesor pero haciendo como un circulo, no se*detiene y
vuelve al primer puesto de la fila 3. |

95. Vuelve a retroceder y se acerca a la mesa del profesor.

6. Se acerca al primer puesto de la fila 2.

97. Se desplaza al primer puesto de la fila 3.

98. Camina un poco desplazandose al primer puesto de la fila 2.

99. Se desplaza, de nuevo, al primer puesto de la fila 3.

100. Se acerca al primer puesto de la fila 2.

101. Retrocede caminando de para alras sin darle la espalda al grupo y vuelve al tablero.

102. Del tablero, va al primer puesto de la fila 2.

103. Se acerca al primer pueslo de la fila 1.

104. Retrocediendo, llega hasta el tablero.

105. De ahi, se devuelve y empieza a caminar por entre el corredorcito de las filas 3 y 4 y se detiene
en el segundo puesto.

106. Nuevamente se devuelve y camina por entre los corredores de las filas 3 y 2, se detiene en el
segundo puesto de la fila 2, le da una palmada al chico.

107. De alli, se acerca un poco al cuarto puesto de la fila 2, no se detiene y da la vuelta y se detiene
en el segundo puesto de la fila 3.

108. De ahi, se desplaza hasla el dando la espalda al grupo.

109. Se acerca al primer pueslo de la fila 3.

110. Avanza un poco caminando cerca al primer puesto de la fila 2 pero inmediatamente se
devuelve y retrocede un poco locando casi la espalda con el tablero.

111. De ahi, se va hasta la puerta y habla con un estudiante de otro grupo. Este desplazamiento lo
. hace por el corredor que conforman las filas 3 y 4.

112. De la puerta se devuelve por enlre el corredor que conforma la fila 2 y 3 y llega al primer
puesto de la fila 3.

113. Retrocede y se acerca a fa mesa del profesar.

114. Se acerca al tablero, de frente al grupo.

115. Se acerca al primer puesto de la fila 2.

116. Camina y se acerca a la mesa del profesor y un poco al primer puesto de la fila 4.

117. Vuelve a acercarse al primer puesto de la fila 3.

118. Va al primer puesto de la fila 2.

119. Relrocede desde este punto un poco hacia el lablero estando de frenle al grupo.

120. Camina por enire los primeros pueslos del primero al segundo.

121. Va al primer puesto de la tercera fila .

122. Retrocede tocando casi el tablero con la espalda.

123, Va al primer puesto dela fila 3.

124, Retrocede un poco hacia atras. No toca atin el tablero.

125. Se adelanta y vuelve a estar cerca al primer puesto de la fila 3.

126. De alli, va al tablero.

127. Del tablero, se desplaza al primer puesto de la fila 2.

128. Va a la mesa del profesor. Alli, esta cortando unas hojas de papel blanco.

129. Se desplaza hacia el primer pupitre de la mesa 3. Yo, aqui, me marcho....
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Maestro Alvare, entrevista.,

E: jqué lo impresiond de a filmacién, si lo habian filmado antes o no?

A: No a mi nunca me habian filmado... pues, cuando chiguito, mi papa... (ri5as)...

E: ;Pero, siendo maestro? ‘

A: No siendo maestro No, NUNCa.

E: ;Y qué le impresioné de la filmacién?

A: No, pues, verse uno ...(risas)...

Ver uno su esquema corporal que nunca lo ve, no?, verse ahi todo flaco, pues, y... si, el movimiento,
la voz... a voz me impresion6 porque es una voz como chillona, como chillona mi voz.

E: 5i, jte pareci¢?

A: Me parecié veria como chillona... Eh, nunca me habia visto, si me habia dado cuenta que tenia
pero... pues que hago muchas caras, no? ...(Risas)... muchas caras y como mucha, c6mo dijera eso..
fcoqueteria pero si es como, como... si, s una cosa asi rica con la gente como gue... a no, entonces, se
vuelve algo asi y si, pues yo si me habia dado cuenta pero yo no me habia visto, porque, pues, yo
con ellos chanceo mucho y juego mucho al manejo colectivo de lo que yo voy sintiendo, si?

E: }Y qué te gustd de ti como maestro y qué no te gustd de la fimacién, en general?

A: De la filmacién... pues, la voz, la voz no me gusté mucho, muy chillona y como con mucha
muletilla y... :

E: Y de ka accién?

A:'Y de la accién...no, me gusté estar por todos lados, eh... el acercarme a las personas, si me senli
un poco como asi, como sorprendido pero a pesar de que no estaba sorprendide con dona Elvia
pero un poco por la racionalizaciéon mia de que ti no conocias el caso de Dona Elvia pero después
fue que cai en cuenta y por eso fue que le quité el médulo después, porque yo dije: pero, por qué si
yo no actio siempre con ella asi, o sea, ella... yo soy conscienle de que ella viene ai Cenlro es a eslar
con la gente, ella, realmenle, no se integra a las actividades o se integra cuando ella quiere, si?,
entonces, ella es un personaje del Cenlro, es la primera que se matricula y realmente participacion
asi, inleraccion inteleciual muy poquita.. un 10% si acaso pero, bueno, enlendemos que esa es la
opcidén de ella y la entendemos, la aceplamos ahi, no?, y la gente empieza a aceptarla también y, a
veces, se integra. Entonces, ahi me senti un poco asi, después dije: oiga, pero por qué, por qué le
doy el médulo a ella si ella no va a trabajar esto y, en cambio, otros lo necesilan, si?... eh, qué mas...
no, hazme otra pregunta a ver .. (Risas)...

E: Bueno, mira, aqui estédn los recorridos de tus clases y este es de la primera clase y este es de la
segunda.

A: Y las letras son donde hay gente?

E: Si, donde es m es mujer... y donde es hache, es hombre... mesa del profesor... cémo qué... miralos
bien y dime, mds o menos, qué percibes, qué impresion te da este mapa, eslos mapas?

A: Uhm, por aqui no vine... Si, pues una sobre-estimulacion de adelante, no?, mucho ...(Risas}...
bueno, yo tengo aqui un problema, no?, esta es Doda Elvia...(Kisas)... pobrecita... Yo tengo una
dificultad aqui, claro que esle mes si la estoy tratando de solucionar y es la ubicacion de los
pupitres porque en la mahana son jodones a morir, lo que pasa es que la directora como que ya se
pensiond, entonces, voy a poder empezar a molestar con eso, porque, desorganizarle los pupilres
para ellos es gravisimo, entonces, este semicirculo que nosotros trabajamos o que quisiéramos
trabajar implica que puede cambiarle uno los pupitres o que un dia a uno se le olvide... y la pérdida
de tiempo, porque es que el problema con los adulios es que, por ejemplo, por eso yo barro, si?,
porque ellos vienen lan poquito liempo que cémo los va a poner uno a hacer aseo. Hay Cen%ros
donde salen un poquito anles y entonces queda un grupito haciendo aseo, pero no tiene sentido.
Pero si, veo una sobre-estimulacion del puesto delanlero...
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E: Y, de alguna manera, ya de una vez estis diciendo que, como que la organizacién del espacio no
serfa la ideal...

A: 5i, no es la ideal, claro. No, porque si yo tengo el circulo esto va a estar asi, repartido mds facil,
si?

E: Y eso para qué te ayudaria?

A: Bl semicirculo? La visualizacién de ellos, no?, por un lado ellos, la visualizacién es bien
interesante y yo podria estar llegando a todas las personas mas facil, no?

E: Qué otra cosa 1€ sugiere fuera de la sobre-estimulaci6n de la gente de adelante? Sobre G, sobre la
accion tuya. . '

A: Pues que me mantengo en el centro ...(Kisas)... es muy central, muy ceniral.

E: Y eso podria decirles algo a ellos no verbalmente, ta supones que a ellos podria decir algo...
digamos, eso no es algo que ta dices verbalmente, no?, "estoy en el centro” pero ellos lo leerdn
seguramenle.

A: Ah claro cllos lo leen, ¢s la persona que estd allid, la que estid diclando la clase en altimas, si?, si
claro. :

E: Y qué mas ves también? ' '

A: No... Bueno, el uso del tablero y el... voy mucho aqui pera no me siento, o sea, no me siento en
ningdn momento.

E: En ningGn momento.

A: En ningin momento me siento, no yo no puedo. Y sabes que yo me estaba criticando en estos
dias eso? que yo no puedo dejar a la gente trabajando, yo lengo que estar hablando, tengo que estar
con ellos, tengo que estar estimulandolos afectivamenle, o sea, como esa... lo que decia ahora, la
coqueleria, esa cosila asi...? Yo no puedo, yo eso... yo veo gue las companeras.... Y ahoritica hice un
trabajo para ver si los dejo trabajando solos pero es que yo no me puedo quedar quielo, porque yo
vea que las compaiieras les ponen trabajo y los dejan frabajar.

E: Sera que estds buscando protagonismo de alguna manera o es una sobreproteccién, como lo ves?

A: Yo creo que es por sobreproleccion mas bien. Mas que prolagonismo, porque el prolagonismo,
pues, si lo liene uno pero lo tiene en lodo memento, no es esle, porque en ¢} descanso también..,
igual me relaciono con ellos, si?, los abrazo y los molesto y con las senoras, entonces... y hablamos,
pero es mas eso, es como... como el temor a dejarlos solos, tal vez, como la necesidad del... ademés
que el auloestima es una necesidad Uno-A aqui, no? Y la autoeslima no se levanta con trabajos
encima del papel. '

E: Aqui, por ejemplo, quién organiza el espacio, los de la manana?

A: S

E: O sea, ti lo dejas organizado como los de la mafiana.... y ta no afectas ahi para nada en ese
espacio...

A: No, ellos se sientan, cuando hay unos que molestan mucho que son eslos peladitos que estin acs
atras, estos dos chicos y... esa vez estaba aca quién... dos mujeres...(me senala en elmapa)

E: Y un chico que estaba volteado aqui.

A: Ahy un chico ahi, si. Eh... a ellos se les sugiere, cuando estin muy molestones pues... oiga, no se
hagan cerca, pero si se hacen cerca, pues, se les deja, no?, pero, realmenle, esa distribucidn es hecha
por los de la manana, y es utilizada por nosotros.

E: Bueno, qué supones que la profesora de la maiiana...cémo trabaja la profesora de la mahana, en
esa organizacion del espacio?

A: Como me la imagino?

E: 51, jc6mo se la imagina en la organizacién de ese espacio?

A: No, pues el Irabajo aqui y ella sentada aqui y los nifios lrabajando...(Risas)...

E: ;Ti le pareces en algo a la supuesta profesora de la mafana, le podrias parecer?

A: No, no, no, ho, de ninguna manera.

E:; Por qué no?

A: No ...(Risas)...

E: No te quieres parecer.
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A: No me quiero..a no, yo no se...(Risas)... No, no, no, pues... yo siento que no, o sea, de todas
maneras yo pienso...

E: ;Por el movimiento? QO qué?

A: No, por la relacién, por mi formma de relacionarme con ellos, si?, o sea, yo me relaciono muy...
pues yo creo que, no mentiras, c6mo estamos hablando de una persona que yo no conozco?, pero,
del comiin del maestro, yo siento que la relacién es muy fria, muy de maesiro.

E: Iso esta bien, pero no encuenlras una contradiccion en la puesta en escena con el tipo de relacién
que quieres construir?

A: Si, por eso te decia que es una limitacién que nosotros tenemos aqui, si? Incluso...

E: Pero, no seria como facil, de alguna manera...

A: En esle momenlo si porque ya salié esa viejita, (habla de la direclora de la mafana) porque esa
sefiora era.. es lenaz, donde le moviéramos... no querian, al principio, cuando llegaron esos
pupitres nuevos no querian que quitdramos esla silla de aqui, esta silla no podia aparecer acd
porque eso era la locura con esa sedora, entonces, ¢n eso yo soy... yo prefiero adecuarme a eslo que
el conflicto con la genle, si? Y yo pienso que no es tan grave, 0 sea, si es grave pero no es asi
Irascendental, que no vaya a lograr mi objetivo por no tener las sillas asi en circulo, si? Is mas, en el
ofro grupo del otro lado, que son més poquitos, ahi si trabajamos asi, estoy tratando de que se
pongan asi y en el de los pequeiilos la profesora trabaja el escritorio aqui, el tablero aqui y todos
aqui airededor, pero muy cerquita muy cerquila, es bien interesante.

E: Por qué, digamos, el tablero como algo central?

A: No... pues, tampoco es que lo use mucho, ese dia lo use, no?, pero no...

E: Pero fijate en lo que acabas de decir, que estan intentando armar la organizacién pero casi
siempre esld dirigido todo hacia el tablero.

A: Uhm...si. Por lo que ahi organiza uno para explicar cosas para los ejercicios que toca hacer en el
tablero porque no hay material, entonces, toca, casi todo, exponerlo en el tablero, no?

E: Por lo que no hay maleriales. ' '

A: Por lo que no hay malerial. Como no hay malerial entonces hay veces toca hacer guias enteras en
e tablero.

E: 'I'a crees que la organizacion de este tipo, por ejemplo, la profesora de la mafana y ti mismo que,
pues, la asumes imparles algan tipo de poder, pues con la distribucién, con estos desplazamientos,
frente a los estudiantes? Me da la impresién que 14 tienes una intencién de no hacerlo, o sea, de ser
lo méds democrilico posible, pero crees que, de todas maneras, a pesar de lu intencién con esta
distribucién y con lo otro... y con esta forma de caminar y de recorrer y eso, ejerces algan tipo de
poder?

A: Ah claro, pues, de lodas formas uno es el maestro ahi y ellos estin esperando, no?, ellos estian
esperando y... pues, quién sabe si en otra forma de organizacién la actitud sea diferente, no?, pero,
de todas formas a ellos toca empujarlos mucho, empujarlos mucho... Pero, de todas formas, igual, el
poder se da... igual el maestro tiene el poder, de todas formas, si? y asi lo tuviera uno en el circulo o
en pequeios grupilos, pues, el maestro estd en una situacién de superioridad con ellos, si? lo que
buscamos, como buscamos superar eso, es mas bien por la asamblea, mas bien por la relacién, si?,
més bien cuando yo les digo: pilas, pero usledes exijan, si?, al inicio del afio, pilas, que ustedes no
bajen la guardia pero que nosotros tampoco la bajemos, ustedes lienen la autoridad de citar una
asamblea y hablar de nosotros... les cuesta trabajo, claro, uy, es muy duro, es que elios tienen...
Ademais que ellos traen una carga dura porque casi lodos han estudiado Primerito o Segundito y
han salido de unos traumas horribles del colegio, entonces, vuelven al colegio muy sumisos.

E: Tu qué crees que ;qué implicaciones pedagégicas, ya hablando de lo pedagégico, no de lo
relacional ni lo del poder, puede lener una distribucién como esta?

A: Pedagégico en jcuanto a aprendizaje de ellos?

E: Si. A

A: No...

E: No le ves ninguna aplicacion.
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A: No, no, no, realmente... pues, no estin solos, no?, estin por parcjas. En Dona Elvia si, pero...
Dona Livia, como e decia, es parte de su personalidad, es un proceso que es muy lento, pero ellos
solos no... mas bien, lo que si puede afectar es la falla de material, si?, en cuanto a la organizacién
de los pupitres, mds bien, la falta de espontanecidad dentro de eso, no?, que se estd ahi limitando en
ese senlido...pero no, pues, desde que uno esté conlactdndolos a todos, no?

fi: Por qué no hay nada, digamos, en las carleleras de ustedes. Se que la sefiora esa molestaba
mucho, pero no serfa una forma como de... de tomar presencia...

A: Si, no hay... Nosolros no... haber... Rocio ha traido malerial, ella tiene un colegio, entonces, los
chicos hacen cosas y ella tos trae para acA y eso se pierde, eso los nifos lo acaban, todo eso los
nifos lo acaban, pero eso por una parte, eso seria como una justificacién mas bien, no? La
explicacion es mas bien como faita de tiempo, de organizacién de uno... del iempo, basicamente.

E: Porque, de pronto, podrian negociar... de pronto, pues no se, se me ocurre, que una pared sea
para al noche, dentro del aula y ofra sea para los chicos pero, también, me llamé la atencién que ni
de la maiana ni de la noche habfa absolutamenle nada.

A: No, no hay nada, no hay nada.

E: Enlonces, de pronlo, pensaba yo, dimelo td si... uno llega a un ambiente determinado y no le dan
ganas... o sea, el ambiente a veces lo predispone, si?

A: Si, si, si, sabes que si yo no habia pensado en eso? Pero es eso, es un poco la imposibilidad...
primero, de comunicarme con la gente de 1a manana, o sea, no es ficil y, cuando hemos venido ha
side porque ha sido unos lios con la sefiora y, en segundo, también como la falta de tener mas
tiempo para dedicarle a su trabajo en la noche, si?, pues, nosotros estamos todo el tiempo en los
grupos, si?, a duras penas tenemos una hora que es esta horita libre para organizar y corregir las
cosas y... :

E: No, lo que a mi... pues, un poco a lo que yo me referia es que no se evidencian trabajos de ellos ...
A: Si. lo otro es que ellos, por ejemplo, trabajos en casa no hacen.

E: Ujam... no, lo que se haga un poco ahi en el producto de la clase y dejarlo...

A: Hay un malerial que en estos dias se puso... como el dia de Bogota, que es que casi no habiamos
hecho cosas de esas, hicieron unas frases, se pegaron ahi pero yo las quité anles de que llegaran los
chiquitos porque lenian muchos errores, ya las corregi y las vamos a pegar, si?, pero, realmenle, es
que no hacemos mucho de esos trabajos.

E: Y ;Ui crees que en ellos liene impacto ese tipo de cosas, por ejemplo, lo eslético, la decoracién o,
por ser adullos, no tiene como mucha importancia?

A: No, yo creo que si, que lo hemos abandonado, o sea, li me haces caer en cuenta de eso, lo hemos
abandonado complelamente y, dentro de nuesiros Irabajos, dentro de nueslros proyecto esla el
abrir espacios de relacién con la cultura de los adultos y hemos hecho por lo otro, por lo de afuera,
pero por lo de ellos, realmente no y si ha sido una falla, o sea, si es una falla como lener productos
de ellos, pero, de todas formas, también eso esla racionalizado por el escaso liempo y porque uno
trata de lrabajar lo mdximo de lo que le van a trabajar en el examen después, cuando van a
presentar su examen, no?, lo que es la lectura, o que es la escritura, lo que es... si?. Lo ladice de lo
académico no usamos casi por la angustia de uno mismo y de ellos porque ellos a toda hora estin
que si ya van, que si ya van... enlonces nos loca decirles: no, usted todavia no presenta examen
porque todavia no esta listo... pero, es una lucha, cuando hay que escoger examen, quién va al
examen, es una lucha porque lodos quieren pero ticnen unos niveles de pensamiento concreto
impresionantes, entonces, ya, por ejemplo, esta vez sclamente mandamos a los que estdbamos
seguros que pasaban y pasaron los 5, mandamos 5 y sélo esos 5 y pasaron esos 5. En otras ocasiones
hemos mandado como 20, 25, 30 y han pasado 4, 5, 7, maximo, entonces eso crea la desilusién de
esos muchachos, pero es mas bien por eso también, no?.

E: Ta habias pensado alguna vez sobre estas tematicas, como seriamente?

A: ;Cudles temiticas? .

E: Pues en esto del espacio, de la organizacion, de lo eslélico, de tu movimiento, de tu accién, de tu
contacio, de...
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A: 5i, si, yo si. O sea, yo, normalmente, como te digo, yo trabajo en otra organizacién, me estoy
mucho en cada sitio, o sea, me sienlo... con los chiquitos, no?, con los adultos es... el trabajo se lva
planteado como diferente, pero si... si me preocupa eso, no?, no eslar... y que no estén visualmente
todos en contacto, si?

E: ;De dénde crees que ha nacido como esa preocupacién del conlacto, de la necesidad tuya del
contacto con el olro, como de que... como a qué esta referido, diganos... a una experiencia personal
luya pedagégica anlerior, a que en tu infancia tuviste algiin manejo asi....?

A: No.. el colegio. Ll colegio me formé como maestro... sin ser normalista, que fue el IPAC, si?, en
el IPAC el trabajo nueslro era asamblea, trabajo en grupo permanenle y en grupo colectivo.

E: O sea, donde i esludiasle bachilleraio?

A: Donde yo estudié bachillerato ... y eso me llen6 al maximo y, por eso, para mi es muy importanle
porque es clave y el cambio es realmente notorio, de un trabajo asi a un trabajo en circulo.

E: Bueno, quicro que veamos unas folos y i me dices como qué observas en las fotos(son las
correspondicnlas al los N"78 al 87), por ejemplo esla... donde estis en ¢l lablero, esta. Eslas dos son
muy parecidas, no?, como qué podrias ver ali de tu accién o... o si no ves nada, pues dices, no nada
risas)...

A: No, pues, que esloy parado alli ..(zfsas)... que aqui las nifias estdn mirando la camara....
-.{risas)... Aqui esle esl4 en otro cuento, el que estaba volteadilo...

E: Bueno... y aqui?

A: Aqui el hombre me estd explicando algo, si...

E: Ti crees que lienes el tiempo suficiente para cada uno, es decir, yo le lo digo porque... te mueves
demasiado...(risas)...

A: Si claro... si, si, no es que no puede uno...

E: Bueno, aqui qué ves? El chico barriendo...

A: Veo que el chico esld barriendo, claro que el chico estaba barriendo ese dia por la camara,
porque, normalmente, ellos van trabajando y yo voy haciendo esa cosa asi a medida que vamos
charlando y que...

E: Qué mds ves aqui?

A: Aqui.. locando la chica.

E: Si, tienes contacto, no?... si. Tu dirias que este gesto es de qué?... es carifioso o es para llamar la
atencion?

A: No, yo las cojo suave, no? Pues claro que es para llamar la atencién como para... quién sabe qué
le esloy diciendo ahi, no?, yo no me acuerdo... es como eso, no?, como... aqui estoy yo, no?, como
que estamos todos aqui...

E: Y aqui qué dices?

A: Y aqui estibamos confronlando algo que ellos decian, no?, y yo meli la cucharada ahi.

A Risas)...

E: Qué te pasé ahi? ...(risas)...

A: ..(risas)... estaba mirando la hora... Tue {a primera parle de la noche o fue la segunda?... la
segunda parte...(risas)... _

E: Np seré inuy tipico ¢so en la noche, mirar la hora?

A: No.

E: No, no tiene nada que ver, la ves también en la manana?

A: No... si, también, cuando llego larde a las clases...(risas)...

E: Bueno, aqui...?

A: No, aqui uno mira la hora es para ir controlando que no.. porque ellos a las 10 salen pitados y
eso que yo, cuando empecé a ser el director encargado de aqui empezamos a salir a las 10 porque
antes salian a las nueve y media, si? Bueno, qué mas?

E: Qué mas te ves de [olos? '

A: Pues ahi...(risas)... las caras ...(risas)...

E: Definitivamente la gestualidad es algo increible.

A: La gestualidad... ...(ri5as)... el show ahi de jos chicos...
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E: Bueno ...(rnterrupcion)...

Ta te acercas més a los hombres que a las mujeres o a las mujeres que los hombres?

A: No se, de pronlo si es mas a las mujeres que los hombres, de pronto... y a las vigjitas.

E: O no {o habias pensando, o si dices, voy a hacerlo como sistemdticamente, como racionalmente?
A: No, no, no. Pensado no. Pero, mirandolo si, realmente, a las nifas y a las sefioras pues también
me les acerco mds. -

E: Por qué, por ejemplo, me llamé la atencién con lo del turrén que dijiste: voy a darle solamente a
. las ninas...?

A: Ah, claro, pa’ consentirlas ...(rfsas)...

E: Pero por qué no hay que consenlir a los hombres? , jqué hay ahi como detras?

A: No, pero es corlejo.

E: Es cortejo?

A: Si, claro... también algo muy tradicional que... primero las damas, no? ...(rfsas)...

I: Los recorridos son mds de control, de preocupacién, digamos, por lener todo controlado,
entonces vas de aqui para alld para que no se desordenen o es una preocupacién metodolégica o
como lo ves ti?

A: No, de cercania, como de... si, porque si fuera de conlrol tocaria estar mas aqui en este lado,
locaria estar mds aqui, no?, porque estos dos chicos, no me acuerdo quiénes eran pero son los mas
cansoncilos... ]

E: Qué opinas, de lo que yo te he dicho aqui, o, en qué cosas no habias pensado, en qué cosas si...?
A: No, pues, es simpdlico verse uno en todo eso...(risas)... y, de todas formas, si es aterrador eso, ver
que hay muchas cosas que uno no ve, que uno no se ve de si mismo, si?, pero que, en esa medida, es
que sirve lodo este trabajo...

E: Td crees que a olros maestros, por ejemplo, les podria servir Gue los filmaran?

A: Pues, depende la actitud del maestro si? A mi me sirve, o sea, a mi eso me sirve, por ejemplo, a
mi eso me sirve, por ¢jemplo eso, a mi me parece un aporte grandisimo lo del salén, lo de la
ambientacién que nosotros no habiamos pensado en esa vaina... 0 yo, por o menos no habia caido
en cuenla de eso, no?, incluso los avisos que le conté ahoritica, yo vine y los recogi porque dije:
bueno, algo que va a quedar ahi no puede quedar con mala escritura pero, también pensé, de aqui
al lunes que volvamos ya no esl eso, ya los chinos lo han tumbado y... bueno... Pero si es una falla,
o sea, se da cuenta uno de eso,

E: Ta podrias decir, por ejemplo, generalizando los nocturnos que, de pronto, has conocido o
conversado con maeslros de la Nocturna que, digamos, si uno ve que los estudiantes del dia, én la
manana y en la {arde, hay un cierto desarraigo, en la noche ese desarraigo se aumentaria 0 no
necesariamente?

A1 No, yo no puedo hablar de otros centros, pero aqui yo sienta que la gente le tiene mucho arraigo
al Centro, pero, entonces, no esta fundamentado en esas cosas maleriales sino en la ielacién... que,
pues, seria grandioso que fuera, también por el espacio, si?, seria una gran cosa que fuera también
por el espacio, un algo muy de eltos: mire, esle es mi cuadro, mi escrito...pero no, ellos si tienen
arraigo aqui, pero por la relacion realmente...

E: Ta crees que el espacio y la organizacion del espacio conltribuiria o favoreceria ese tipo de
relacion que usiedes quieren? O no, porque como esld fundamentado en la relacién el espacio es lo
de menos?

A: No, pero si colabora, aunque a ellos les cuesta trabajo, a ellos no les gusta las s:llas asi en circulo,
por ejemplo, en el grupo que lo hacemos porque son menos: ay, otra vez asi?... a ellos no les gusta,
pero es que liene eso, yo tengo que ver, obligatoriamente, al otro, tengo que estar en contacto visual
con &l otro.

E: O sea que si crees que colaboraria en la relacion que td crees...

A: Lo mismo la crilica que 1d me haces de la ambientacién, seguro que si, claro.
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Anexo ll. Fotografias
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