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INTRODUCCION

En la Pedagogia actual cada vez se hace mds hincapié en la idea de que el
estudiante ha de jugar un papel activo en su propio aprendizaje, ajustdndolo de
acuerdo con sus necesidades y objetivos personales. Por tanto, se aboga por
introducir estrategias de aprendizaje en el curriculum escolar, para que el
estudiante se beneficie aprendiendo a utilizarlas desde los primeros afios de la
escolarizacidn. Y serd al maestro/a el que desarrolle la tarea de "ensefiar a
aprender", y al estudiante a "aprender a aprender”.

La palabra aprendizaje no siempre ha contado con una definicién clara. Se ha
pasado de una concepcién conductista del aprendizaje a una visién del
aprendizaje donde cada vez se incorporan mds componentes cognitivos. Y
aunque existen tantos conceptos de aprendizaje como teorias elaboradas para
explicarlo, se podria afirmar que el aprendizaje seria "un cambio mds o menos
permanente de conducta que se produce como resultado de la préctica”
(Kimble, 1971; Beltrdn, 1984, citado en Beltrdn, 1993). Y las estrategias de
aprendizaje serian aquellos procesos o técnicas que ayudan a realizar una tarea
de forma idénea. Esta definicién tan globat la aclara Nisbet y Shucksmith
(1987) y serian “las secuencias integradas de procedimientos o actividades que
se eligen con el propdsito de facilitar la adquisicién, el almacenaje y/o la
utilizacién de informacién o conocimiento”, de tal manera que el dominar las
estrategias de aprendizaje permite al estudiante planificar u organizar sus
propias actividades de aprendizaje. Estos mismos autores, ademds hacen dos

afirmaciones muy importantes, y son:



El aprendizaje mds importante es aprender a aprender: la mayoria de las
personas no han aprendido estrategias de aprendizaje porque nadie se las ha
ensefiado, de tal forma que cuando han de enfrentarse a una tarea nueva, el
método que utilizan es el que siempre intuitivamente han utilizado, lo que
consecuentemente hace que muy pocos sepan abordarla, ademds el esfuerzo

serd mayor.

Aprender a aprender es importanfe en un mundo cada vez mas globalizado, ya

que en una sociedad como la nuestra donde permanentemente estamos

bombardeados de conocimientos, es necesario saber organizar esta

informacién, seleccionar lo mds importante, saber utilizar mds tarde ese

conocimiento, etc. Estas tareas requieren tener asimiladas una serie de

estrategias y su puesta en prdctica.

Asi pues aprender a aprender seria el procedimiento personal mds adecuado

para adquirir un conocimiento, ello supone impulsar el aprender a aprender,

como una forma de acercamiento a los hechos, principios y conceptos. Por tanto

aprender a aprender implica:

o Elaprendizaje y uso adecuado de estrategias cognitivas.

« Elaprendizaje y uso adecuado de estrategias metacognitivas.

 El aprendizaje y uso adecuado de modelos conceptuales (andamios del
aprendizaje y del pensamiento).

Desde esta perspectiva el aprender a aprender supone dotar al individuo de

"herramientas pard aprender" y de este modo desarroliar su potencial de

aprendizaje (las posibilidades del aprendizaje que posee).



El conocimiento mds importante es el conocimiento de uno mismo, ©
“Metacognicidn": esto implica el conocimiento sobre el propio funcionamiento
' psicolégico, es este caso, sobre el aprendizaje. Es decir, ser conscientes de lo
que se estd haciendo, de tal manera, que el sujeto pueda controlar eficazmente
sus propios procesos mentales. Por tanto al estudiante no sélo habrd que
ensefiarle unas técnicas eficaces para el estudio, sino que también deberd
tener un cierto conocimiento sobre sus propios procesos de aprendizaje. La via
fundamental para la adquisicién de ese metaconocimiento serd la reflexién
sobre la propia prdctica en el contexto.

El objetivo dltimo de las estrategias de aprendizaje es "ensefiar a pensar”, lo
que induce a la consideracién de que no deben reducirse a unos conocimientos
marginales, sino que deben formar parte integral del propio curriculum. Lo que
finalmente se pretende es educar al estudiante para lograr su autonomia,
independencia, y juicio critico, y todo ello mediatizade por un gran sentido de
la reflexién. El profesor/a debe desarrollar en su estudiante la capacidad de
reflexionar criticamente sobre sus propios hechos, y por tanto, sobre su
propio aprendizaje, de tal manera que la persona logre mejorar su prdctica en
el aprendizaje diario, convirtiendo esta tarea en una aventura personal en la
que a la par que descubre el mundo del entorno, profundiza en la exploracion y

conocimiento de su propia realidad.

Frente a este panorama, el proyecto "Hacia la excelencia académica: La palabra
como vehiculo de interaccién y cultura”, recoge las experiencias acumuladas
por cada una de los docentes participantes en el proyecto, en cada asignatura,

las cuales pretenden mostrar un esquema general, del trabajo realizado hasta



ahora. Dichos trabajos, en ninglin momento realizan aproximaciones o
disertaciones tedricas, sino que por el contrario infentan reflexionar, desde
cada asignatura sobre la importancia que la palabra como vehiculo de

interaccién y cultura ha generado en cada uno, en los estudiantes y padres y

madres de familias.



REFLEXION “LA ESCUELA UN LUGAR PARA VIVIR JUNTOS"!

Alumnos: Daéciles, ,ajenos, insolentes

Escuela: rutina, repeticion, presion, cansancio

Padres de familia: lejanos, indiferentes, a la defensiva

Maestros: autoritarios, rigidos, resentidos, distantes

¢Por qué son tan frecuentes estas caracteristicas en la educacion?

Esta pregunta no la formulamos los miembros del equipo de investigacion
“Hacia la excelencia académica: La palabra como vehiculo de interaccién y
cultura”, cuando decidimos iniciar nuestro trabajo y fue entonces cuando
optamos por iniciar el desarrollo de este suefio, nutriéndolo desde entonces dia
a dia, de nuevas y ricas experiencias en un estrecho contacto con lo que ahora

se ha denominado comunidad educativa.

Pensamos que esta pregunta seguird vigente mientras la educacidn no se airee,
no se nutra y fortalezca de relaciones mds humanas, mds democrdticas vy
comprometidas.

Continuara estancada, si sigue centrando su accién en la biisqueda de resultado

olvidando los procesos. Si persigue fines, sin adecuar los medios.

Somos conscientes y lo exponemos permanentemente, que cada institucidn
educativa debe congregar personas con metas, lenguajes y suefios afines y

complementarios que emprendan caminos hacia utopias realizables.

! IT Congreso de pedagoegia. Gimnasio moderno 2001



A la luz de estos elementos, consideramos la necesidad de iniciar una reflexién
permanente del acto educativo, encontrando en el camino personas que como
nosotros compartian suefos parecidos y con las cuales iniciamos un intercambio
de saberes con el proyecto, que esperamos conduzca a un cambio cualitative
positivo dentro de la institucidn, pues pensamos que esta quijotesca tarea, de
sofiar utopias y sobre todo de actuarlas es el papel que la vida nos exige asumir
a.

Alumnos Vibrantes

Maestros comprometidos

Padres Acompafiantes
Escuela Revitalizada



FICHA DE PRESENTACION DEL PROYECTO
"Hacia la excelencia académica: la palabra como vehiculo de interaccion y
cultura”
INEM “Santiago Pérez”
Santa fé de Bogotd (Colombia)

1. Identificacion de la experiencia

En el INEM "Santiago Pérez” de Bogotd (Colombia), se estd realizando una
experiencia que se enmarca dentro de los principios y lineamientos de la
etnografia como una forma de investigacién cualitativa, la cual estd dirigida al
desarrollo de estrategias que basadas en la palabra y a través de un trabajo
interdisciplinario, permita cudlificar al interior de cuatro cursos piloto de
grado sexto la comprensién de textos con los que a diario estdn en confacto en

la escuela y fuera de ella.

2. Eje temdtico en el cual se incluye

La palabra como vehiculo de interaccién y cultura, que permita desarrollar un
espacio de excelencia académica, en donde a través de un trabajo conjunto se
desarrolle un concepto de formacién integral, basado en proyectos generales,
frente a las cuales se articulen cada una de las dreas, que permita un cambio en
la manera de desarrollar las clases y que trascienda la particularidad, por un

concepto de generalidad



3. Participantes (responsables directos e indirectos)
En este proyecto de investigacién estdn involucrados 160 estudiantes que

cursan sexto grado y un equipo de nueve maestras y un maestro.

4. Institucion responsable
Durante el desarrollo de la investigacién se ha contado con la financiacién del
IDEP, y la participacidn de varios especialistas, que han entrado a aclarar las

dudas y vacios metodoldgicos que se han venido presentando.

5. Andlisis del contexto en el que se desarrolla. Justificacién de la
necesidad de la experiencia

Como ya se seffald, la investigacién "Hacia la excelencia académica: la palabra
como vehiculo de interaccién y cultura” se realiza en el INEM “Santiago
Pérez”, institucidn de educacién diversificada.

Este proyecto de investigacidn es importante porque por una parte, pretende
ayudar a los alumnos a desarrollar herramientas de andlisis que les permita
acceder de manera comprensiva a los diferentes textos expositivos que
utilizan como método de aprendizaje las diferentes dreas académicas. Y por
otra, les da a conocer otra forma de entender el proceso de ensefianza -
aprendizaje, especialmente, el proceso de lectura, puesto que se estd
compartiendo y sobre todo viviendo una experiencia en la cual tanto ellos como
los profesores se toman la palabra para proponer alternativas de trabajo en el
aula. En este sentido, se busca que los alumnos planifiquen, supervisen y

regulen su proceso de lectura, es decir, que sean conscientes no sélo de lo que



han aprendido después de leer un texto, sino de la forma cémo han lievado a

cabo este proceso.

En consecuencia, se estard formando estudiantes que seguramente en sus

prdcticas proyectardn sus propias experiencias, puesto que contardn con los

elementos necesarios para el proceso de comprensién de lectura y entender las

dificultades que esto representa y reclizar acciones que les permitan

resolverlas.

6. Objetivos

Los objetivos centrales de la investigacion som:

Desarrollar estrategias metacognitivas que favorezcan la comprensién de
textos expositivos, iconicos, cientificos, argumentativos, narrativos,
literarios entre otros de manera que los alumnos se conviertan en lectores
auténomos e independientes.

Crear procesos de articulacion conjunta’, en donde los estudiantes puedan
acceder a una misma temdtica, desde diferentes lecturas, con miras a
incentivar un trabajo interdisciplinario.

Consolidar un trabajo en equipo, en donde diferentes docentes, logremos
planificar, acompafiar y evaluar, el desarrollo de cada uno de nuestros
estudiantes.

Propiciar el intercambio de experiencias al interior del equipo de

investigacidn.

2 Ver anexo 15



« Lograr que los estudiantes a partir de la prdctica construyan una concepcién
propia del proceso de lectura, creen nuevas estrategias para desarrollar en
el aula y las proyecten posteriormente en su desarrollo académico

Desarrollo del objetivo:

o La lectura es una preocupacién comdn para los profesores tanto de primaria
como de secundaria. En la primera etapa preocupa que el alumno o ia alumna
domine el acto de la lectura, mientras que en las etapas posteriores cuando
estamos seguros que ellos dominan este acto por cierto complejo,
comenzamos a preocuparnos porque los estudiantes den cuenta de lo que han
leido. Es asi como después de una lectura les planteamos una serie de
preguntas que al ser respondidas por el estudiante nos dan una idea de si
comprendid o no el texto. Cuando las preguntas no son satisfactorias
entonces sugerimos releer el texto y revisar cada una de las preguntas

formuladas.

7. Metodologia de trabajo (Recoleccién y descripcién de la informacién,
actividades desarrolladas, tiempos empleados, materiales de apoyo y/o
recursos)

o Ficha de observacién del estudiante®, cuyo objetivo fundamental es
entender a los nifios y nifias dentro de un contexto integral, indagando
acerca de su estructura familiar, su ubicacién geogrdfica, su condicion
socioeconémica, su posicidn en su familia y las posibles problemdticas intra

familiares.

3 Ver anexo 19



En esta primera etapa nos damos cuenta, que la ficha elaborada, partia de la
concepcién cldsica de familia, en donde padre y madre, eran el soporte de la
relacién con el nifio y la nifia, lo cual excluia del "modelo”, una cantidad
considerable de estudiantes cuyo entorno familiar, involucraba otros
agentes. Esta situacién hizo necesaria la puesta en practica de un nuevo
instrumento, mucho mas amplio, adoptando la expresién simbdlica, donde a
partir de ciertos c¢ddigos, los estudiantes plasmaran de forma libre su

condicién familiar, aplicdndose la siguiente ficha:

ARBOL FAMILIAR STMBOLICO*

Hombre

Mujer A
Nifio O
AN

Tipo de vinculo: Relacién permanente

Niha

No relacién -----------==ceommmmrmmaaaan

o FElaboracién del Arbol de la vida®, donde se detectaran las metas a corto

plazo (un afio), las dificultades para alcanzarlas y los compromisos de

cambio.

* Ver anexo 17 v 18
° Ver anexo 10



« Dia para guardar, dia para olvidar®, mediante este instrumento se
pretendia generar en los nifios y nifias, un mayor grado de compromiso,
autoestima y autonomia frente a sus labores académicas, consignando
diariamente en este formato, los aspectos positivos y negativos dentro del
colegio, realizdndose una evaluacién semanal de sus resultados: "A menores

disculpas, mayores logros”.

« Investigacién-Accidn-Participativa: Ante los indicios de violencia fisica,
que presentaban nuestros estudiantes, manifestada en diferentes socio
dramas, se hace necesario, la realizacién de una serie de talleres de padres,
en donde padres e hijos reflexionen sobre el establecimiento y
construccién de un nuevo tipo de relaciones, basado en el reconocimiento de
derechos y deberes, principios de sana tolerancia y respeto. Para ello se
presentan mediante socio dramas, la manera como los nifios perciben sus
relaciones con sus padres, luego se reflexiona con base en una lectura "papd
no me pegues‘ y posteriormente de manera voluntaria se firman
compromisos de no agresién fisica a los hijos, mostrando a los padres la
sintonia que desde casa se debia tener con la institucién y la importancia

del proyecto basadoe en la palabra.

e Encuentros en los cuales se abordan los textos que se llevan a! aula y se

desarrollan las estrategias metacognitivas.

¢ Ver anexo 9
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¢ Foros en los cuales, se ponen en discusidn los distintos saberes que poseen
sobre el tema y se contrastan con la informacién que se presenta en los

textos escritos.
« Programacion de salidas a lugares especializados en el tema

 Dofa: la aplicacidn de este instrumento permitié reconocer las debilidades,
oportunidades, fortalezas y amenazas de cada uno de los grupos, lo cual
permitié la implementacién de estrategias, segin las caracteristicas de

cada seccidn, asi como el trabajo individual de los casos individuales.

 Autobiografias’: a partir del reconocimiento de la propia persona, los
estudiantes responden a la pregunta Quién soy® indagando sobre el entorno
familiar, y sociocultural. Esta estrategia permitié al equipo descubrir la

presencia de elementos fantasiosos.

o Autorretratos: Representaciones icdnica y lingiiistica del estudiante, con
aquellos elementos sobresalientes debidamente integrades. Las
composiciones encontradas se caracterizaban por ser incompletas y con
desproporcidn exagerada de algunas partes del cuerpo y minimos rasgos de
identificacién personal. En un alto porcentaje el vestido de la figura, era el

elemento mds personal.

7 Ver anexo 16
& Ver anexo 20



Etopeya y prosopografia: descripcién de los rasgos fisicos y morales de
una persona. La caracteristica encontrada fue que predomino la figura de la
imagen de la madre y de la abuela, destacando en ella la ternura y la belleza

fisica.

Reconocimiento mental de su cuerpo:.con los ojos cerrados el estudiante
visualiza su cuerpo frente a un espejo imaginario proyectdndolo diez afios

después.

. Referentes tedricos que sustentan la experiencia

Concepcién de lectura: La lectura es concebida como un proceso de
interaccién y de transaccion en el cual se construye permanentemente el
sentido de lo que se lee y en el que tanto el lector como el texto se
transforman. De la misma manera se asume que el senfido de lo que se lee,
también se construye en la interaccién social, es decir, en el intercambio
que en el aula se da entre los mismos alumnos y entre los alumnos y los

profesores.

Metacognicién: consiste en todo aquello que el lector sabe acerca de los
aciertos o dificultades se le presentan en la compresién de los textos y de

las estrategias que puede utilizar para resolverios.

Estrategias de metacomprensién: Le permiten al lector interactuar de
manera consciente con el texto y "monitorear” su propio proceso de

comprension.



9. Conclusiones
a. Logros
En cuanto a las estrategias metacognitivas:

Los estudiantes conocieron y emplearon algunas estrategias de

- 4 . - - ,Mw rd
metacomprensién. Al mismo tiempo reflexionaban sobre éstas y su

funcionalidad.

Los estudiantes no sélo reflexionan sobre lo que han aprendido de la lectura

sino de la manera cémo lo han hecho.

Los estudiantes empleaﬁr{;sfm‘regias adicionales e intuitivas que responden

a su experiencia como lectores.

A medida que el proyecto avanza y los estudiantes se apropian de las

estrategias desarrolladas, ellos se involucraban cada vez mds en el proceso,
llevan material nuevo al aula y proponen otras formas de abordarlos y de
socializarlos.

Se logré que este trabajo hiciera parte del plan de estudios del INEM y que

sus propuestas y resultados se involucrardn en cada drea.

Se generd un trabajo diferente, dentro de las caracteristicas del INEM, a

partir de un trabajo interdisciplinario.

En cuanto al trabajo integral:
o Se desarrollo un nueve tipo de relaciones entre los estudiantes
e Se establecié un nuevo dialogo maestros-estudiantes

 Se generaron vinculos afectivos, que posibilitaron el desarrollo académico

de los estudiantes



» Se logro concretar un equipo de investigacidn estable, que genero ro solo
avances teéricos frente al trabajo etnogrdfico y aplicacidn de categorias
hacia la comprensién basadas en la lectura, sino también la generacidn de
espacios de reflexién permanente entre los docentes sobre sus procesos de
ensefianza y prdctica pedagdgica

o La experiencia del proyecto se irradio a todos los cursos en que los
docentes del equipo intervenian, lo cual propicio un nuevo ambiente
académico. y

e Se logro involucrar a otros docentes dentro del proceso, mediante
exposiciones de la experiencia y el aporte que cada maestro interesado nos

hizo

b. Resultados no esperados

En cuanto al desarrollo del proyecto mismo, se puede afirmar que:

e Se involucrd a los alumnos en su proceso de aprendizaje, y se desarroliaron
paralelamente procesos argumentativos.

e Se generd un sentimiento de cercania y afectividad entre los alumnos y sus

profesores, al igual que hacia el trabajo mismo.

En relacién con los procesos vividos por los investigadores:

 La sistematizacién de los registros y del trabajo realizado en el aula, exigié
la produccidn escrita de documentos, que fueron revisados y enriquecidos
continuamente.

e Poco a poco la escritura se ha ido convirtiendo en una necesidad, en un

ejercicio permanente, puesto que se contindan elaborando registros



etnogrdficos relacionados con los diferentes procesos de aprendizaje que

se evidencian en el aula.

Elementos obstaculizadores y facilitadores en la implementacion de la

experiencia.

En cuanto a los elementos obstaculizadores se destacan:

La falta de integracién con algunas dreas, que se mantuvieron por fuerza del

tiempo y las circunstancias por fuera de la experiencia.

La dificultad de involucrar a todos los alumnos de grado sexto en el
proyecto, pues no se cuenta con el tiempo suficiente y profesores para

asumir el trabajo que una investigacién de esta magnitud requiere.

Elementos facilitadores

Fortalecimiento tedrico que se llevé a cabo de forma paralele a la
investigacion y que continua en proceso de profundizacién y construccién.
Acompafiamiento y asesoria por parte de personas que tienen mds
experiencia en el campo de la investigacion.

Socializacidn del trabajo con compafieros que se estdn iniciando en la

investigacidn y que estdn elaborando proyectos relacionados con el lenguaje.

. Proyecciones

Lograr que los estudiantes apliquen las estrategias metacognitivas en cada

accidn de su vida de forma permanente y continua.

Ampliar el proyecto a otros cursos, siendo los alumnos de sexto quienes

lideren el proceso.



Continuar con el trabajo el afio entrante, con los grupos que participaron en
la experiencia.

Ampliar el equipo de investigacion

Constituirnos en una comunidad investigativa

La lectura y la escritura son dos actividades importantes en la vida del ser
humano, pues es gracias a ellas que recibe y da conocimientos, asi mismo
busca una identificacién con el munde que lo rodea, pero también a través
de la escritura expresa su forma de identificarse con el mundo externo a
él.

Buena parte de la cultura se expresa desde la escritura y por la lectura,
razén por la cual es vital poseer la capacidad de dejarse sorprender y
sorprender a través de ellas.

La lectura y la escritura no son solamente instrumentos de comunicacidn son
formas de sentir, de entender y percibir las situaciones que se viven dia a
dia. Escribiendo es posible poner en orden nuestras ideas, es posible
revisarlas, reformularias, recrearlas y evaluarlas. Este poder que posee la
escritura es muy valioso. Gracias a ella podemos volver sobre lo pensado y
confrontario con nosotros mismos, es vernos reflejados en el papel. Dejar
testimonio de lo que pensamos es una tarea o mds bien un ejercicio que da
cuenta de la manera como nos relacionamos con el conrocimiento, con la
sociedad, con los otros, con los sentimientos.

En la lectura podemos encontrar respuesta a los interrogantes que nos
planteamos, crear mundos fantdsticos, imaginarios, es sumergirnos en un

mundo de respuestas y de nuevos interrogantes. Leer es desentrafiar el



sentido del texto, es revelar lo que estd escrito, es fundar el sentido de las
palabras, es develar el mensaje que el escritor expresa.

Por todo esto la lectura y la escritura son bdsicas en la vida de los
docentes. Poder tener una buena relacidn con estas dos actividades,
perderles el miedo y reconocerlas como agentes de comunicacién ileva al

desarrollo de un profesional competente.



HACIA LA EXCELENCIA ACADEMICA: LA PALABRA COMO VEHICULO
DE INTERACCION Y CULTURA
DESARROLLO DEL PROYECTO: INEM “SANTIAGO PEREZ"
LOCALIDAD No. 6 TUNJUELITO SANTA FE DE BOGOTA

1. PRESENTACION DEL PROYECTO

El trabajo hacia "La Excelencia Académica: La Palabra como Vehiculo de
Interaccién y Cultura”, gira en torno a la interaccién comunicativa que se
establece entre los profesores y los estudiantes de las secciones de grado
sexto’ de colegio INEM "Santiago Pérez” ubicado en la localidad de Tunjuelito.

En consecuencia en el desarrollo de la presente investigacién se hace énfasis

en la estructura del didlogo que predomina al interior del aula y en la necesidad

de propiciar espacios en donde sea posible el desarrollo de discursos

argumentativos, que potencien el desarrollo de habilidades de pensamiento a

partir de la palabra.

Esta investigacidn que estard enmarcada dentro de los lineamientos vy
principios de la etnografia como una forma de investigacidn cualitativa que
permite concentrarse en un dmbito de trabajo y descubrir lo que alli ocurre,
tiene sus antecedentes en la preocupacidn de los profesores sobre la manera
como los estudiantes asumen el conocimiento y las dificultades que presentan

al reconstruir lo ensefiado.

? Ver anexo 12



Las observaciones que se realizaron dieron origen al planteamiento del
problema de investigacién {qué estrategias o acciones se deben implementar en
el aula para propiciar la formacién de estudiantes productores de discursos

argumentativos y categorias de pensamiento?

2. ANTECEDENTES

2.1. DEMANDAS CIENTIFICO-TECNOLOGICAS Y SOCIO-
CULTURALES

La Misién de ciencia y tecnologia tomo 1 hace alusién a la baja calidad de la
educacidn caracterizada por que priman en ella las condiciones que impide la
relacion eficaz y critica con los adelantos cientificos y tecnoldgicos, falta
conocimiento de la racionalidad del sistema educativo y de los principios
cientificos involucrados; La lengua materna es considerada solo como objeto
de conocimiento y no como instrumento que permita el ser humano relacionarse
socialmente. El pais desconoce los problemas pedagégicos de la construccién

del pensamiento y la exclusién predomina aun.

Sefiala que se requiere acciones para la formacidn de cultura académica como:
e Proceso curricular con libertad pedagdgica del maestro.
» Mejoramiento docente en bienestar, formacidn y capacitacién. En
ciencias recurrir a los departamentos académicos de las universidades y

los postgrados en universidades pedagdgicas.



« TInvestigacion educativa y crear la comunidad cientifica en esta
investigacion.

s Ordenamiento de los niveles escolares

2.2. JORNADA AMPLIADA DEL INEM SANTIAGO PEREZ.'

El INEM “"Santiago Pérez”, desarrollo durante seis afios, una experiencia
educativa, fundamentada en la ampliacién de la jornada académica, para un
grupo de cuatro cursos, los cuales centrarian su actividad académica, bajo el
cardcter de formacién integral, con una jornada de 7:00 a 3:00 de la tarde, lo
cual permitié la conformacién de un equipo de docentes, que }.trficulados al
proyecto, fomentaron la creacidn de circulos de discusidn pedagdgica y
académica, resultados que aun no ha sido posible considerar, por la desercién
de algunos docentes iniciadores del proyecto, retiro de otros y la falta de un
espacio de evaluacién al interior de la institucién que hiciera posible medir y

evaluar estos resultados.

2.3. LA CUALIFICACION PERSONAL

No es casual que el grupo que responde a la convocatoria del proyecto Hacia la
excelencia académica: la palabra como vehiculo de interaccién y cultura este
constituido por docentes que en mas de una oportunidad han participado en
propésitos de cambio cultural, social, politico o pedagdgico y en el dmbito

institucional han liderado actividades orientadas a la promocién y difusién de

1 £5 de destacar que si bien la experiencia de seis afios de jornada ampliada desarrollada por el INEM,
permitié desarrollar gran parte de la propuesta, esta se vio estimulada por los resultados de las pruebas
realizadas por la secretaria de educacién, que mostraron preocupantes resultados en las dreas de
desempefio de las dreas evaluadas, pese a que estas dentro del pensum académico, han tenido un trabajo

permanente.



tesis y debates en torno a la pedagogia, las politicas educativas y otros temas
de cardcter socio cultural. La persistencia de dicha actitud ha llevado a
algunas de esas personas a elaborar y desarrollar, asi fuera en solitario o
anénimamente proyectos de aula 0 a encontrarse en eventos formativos fuera
del instituto.

En el transcurso del disefio de los proyectos individuales para el proyecto
“Hacia la Excelencia académica: La Palabra como Vehiculo de Interaccién y
Cultura” se fue creando la necesidad de compartir ideas y propdsitos, luego
coordinar acciones y finalmente articular las propuestas en una de cardcter

institucional. ~

2.4. NECESIDADES DE LA COMUNIDAD

Los estudios socioeconémicos realizados por el departamento de trabgjo social
registran un crecimiento del nimero de estudiantes con padre y madre
trabajando fuera de la casa, cumentando el nimero de estudiontes que no
cuentan con un apoyo académico que faciliten un proceso armdnico de
interlocucién con el pasado a través de conocer y contrastar experiencias

intergeneracionales cercanas.

2.5. RESULTADOS ESTUDIO SOBRE LAS ALTERNATIVAS DE

NUESTROS EGRESADOS

Este estudio dio como resultados relevantes lo siguiente:

+ Se presenta una inmadurez de nuestros estudiantes, no solo por la edad
promedio de la terminacién de sus estudios (16.8 afios), sino ademds por

sus actitudes frente a su perspectiva futura.



e Limitaciones en su expresion oral y escrita.
o Desconocimiento de nuevas tecnologias

o Dificultad en el Trabajo en equipo

3. PROBLEMA DE INVESTIGACION

El proyecto de investigacidn tiene como eje central la interaccién comunicativa
que se establece en el aula entre profesores- alumnos y entre alumnos-
alumnos en el grado sexto de un colegio dirigido bajo los pardmetros de la

Secretaria de Educacion.

La desarticulacién de saberes ha conducido a una exploracion individual
superficial de cada asignatura, sin tener un eje comin de desarrollo, alejado de
las exigencias de las nuevas generaciones, en donde el centro sea la formacién

integral de los estudiantes, lo cual conlleva a aprendizajes no significativos

El grupo ‘esTar'ci conformado por 160 nifi@s cercanos a la adolescencia y que
comparten intereses propios de esa etapa. Dentro de éste se identifican con
facilidad cuatro subgrupos: uno al que pertenecen los nifios mds
independientes, expresivos e inquietos, que se ubican en lugares estratégicos
del salén en donde puedan perderse de la vista y el control del profesor y
suelen utilizar papelitos para intercambiar mensajes y notas clandestinas, como
una manera de revelarse contra las normas rigidas impuestas por la escuela. El

sequndo grupo es mds numeroso y obediente, estd integrado por los nifios que



generalmente asumen una actitud pasiva durante las clases, pocas veces dan a
conocer sus ideas y tienen muy marcado el concepto de autoridad del profesor.
El tercer grupo conformado por estudiantes, con problemdticas en la manera
de interactuar socialmente, con altos indices de agresividad con sus iguales y

un cuarto grupo con preocupantes limitaciones académicas

Las anteriores actitudes pueden explicarse porque los alumnos estdn
acostumbradas a recibir una educacién tradicional en la cual las clases en su
mayoria son expositivas y se desarrollan en un ambiente rutinario en donde el
profesor habla la mayor parte del tiempo y los alumnos escuchan sin tener la
posibilidad de expresar sus dudas o de aportar ideas a lo largo de toda la clase.
Este grupo resulta interesante a la luz de la presente investigacién porque si
se aprovecha la espontaneidad y expresividad que caracteriza a algunos
alumnos y se crea en el aula un clima que anime a los demds nifios a hablar y a
poner en comun opiniones que puedan ser defendidas, apoyadas, rechazadas,
cuestionadas o reevaluadas se estard iniciando el desarrollo de procesos

argumentativos en la escuela.

Las dificultades mds grandes que se han visualizado en estos grupos son:

Los conflictos que se presentan entre los mismos alumnos y que han producido
agresiones verbales y que incluso han llegado a la agresidén fisica. En estos
casos los nifios utilizan el lenguaje como una herramienta eficaz para ofender
al otro y no para dar razones ni justificaciones que le permitan solucionar la
dificultad. Esporddicamente, se retne al grupo y se les permite dar

explicaciones sobre lo sucedido, involucrdndolo en la resolucidn del conflicto.



Estos espacios son muy importantes para los alumnos, pues alli pueden
participar en la discusién que se genera exponiendo sus puntos de vista y

adoptando una posicién frente al tema.

Los problemas que se han dado con algunos profesores como consecuencia de
la relacién unilateral que establecen con los alumnos y la manera tradicional
como desarrollan las clases. Esta situacidn ha sido dificil de abordar por parte
de los alumnos pues se encuentran con profesores que marejan una autoridad
vertical, que imposibilita la creacién de espacios en los cuales ell@s puedan
desarrollar una argumentacién, entendida ésta como el conjunto de recursos
que usa el orador(alumnos) para convencer al auditorio (profesor} de la tesis
que estd presentando o persuadirlo para que cambie su posicién o punto de

vista.

De otro lado, se ha observado que el modelo de didlogo utilizado con mds
frecuencia en el aula es el de pregunta y respuesta cuya estructura es: el
profesor inicia preguntando a los estudiantes, ellos dan respuestas cortas y
concretas, el profesor formula nuevas preguntas para retroalimentar las
respuestas de 1@s alumn@s. Del mismo modo las preguntas que en la mayoria
de los casos formulan los profesores estdn encaminadas a evaluar
académicamente a los alumnos, a verificar si todas estdn siguiendo el hilo de lo
que se estd diciendo y asi mantener el control de la disciplina. En este tipo de
intercambio los profesores se preocupan por delimitar el fema que se estd
exponiendo seguin un programa preconcebido, corregir y evaluar lo que se dice

con respecto al tema dado y determinar el tiempo y el momento en que los



alumnos pueden hablar.

De lo anterior se puede concluir que para la escuela la argumentacidn no tiene
un papel importante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje,
posiblemente porque considera que las decisiones que alli se foman no
necesitan ser justificadas ante los alumnos. Por lo tanto no se dan a conocer las
caracteristicas y funciones de los procesos argumentativos, ni se generan

didlogos que abran la posibilidad de preguntar, objetar, dar razones y refutar.

Finalmente es importante resaltar que las observaciones y reflexiones que
hasta el momento se han expuesto dieron origen al interés de un grupo
interdisciplinario por trabajar con estas sesiones y a pensar en la puesta en
marcha de un proyecto pedagdgico que responda a la pregunta ¢qué estrategias
0 acciones se deben implementar en el aula para propiciar la formacién de
alumnos productoras de discursos argumentativos? Ya que se considera
hecesaric que a estos nifios se les abran espacios en los que puedan mostrar
esa potencialidad argumentativa que tienen latente y que hasta ahora la

escuela no les ha permitido desarrollar.

4. MARCO TEORICO

Esta investigacion, que se enmarca dentro de los principios y lineamientos de la
etnografia como una forma de investigacién cualitativa tendrd como estructura

general los siguientes pardmetros:



o El concepto de interaccion comunicativa
o El concepto de didlogo

e Proceso de argumentacién.

4.1. INTERACCION COMUNICATIVA

El lenguaje estd presente en todas las actividades que el ser humano realiza'y
es gracias a él que puede conocer la realidad que lo rodea y relacionarse con
los miembros de su comunidad para compartir sus experiencias y sus
conocimientos. Por consiguiente “La verdadera sustancia de la lengua no estd
constituida por un sistema abstracto de formas lingiiisticas, ni por la
enunciacién mondlogo aislados, ni por el acto fisico-psicoldgico, sino por el
fenémeno social de la interaccién verbal. () De esta manera la interaccidn

constituye la realidad fundamental de la lengua.” (BAJTIN,1977)

Por otra parte, "La palabra no existe en la realidad sino bajo la forma
completa de enunciados(.) el lenguaje participa en la vida a través de los
enunciados que lo realizan, asi como la vida participa del lenguaje a través de
los enunciades” ( BATTIN, 1982)

Porque es a través de la interaccién comunicativa que el hombre establece con
las personas del contexto en que vive que puede intercambiar informacidn y
reflexionar acerca de ese conjunto de saberes transmitidos por la cultura,

interpretarlos y recrearlos de acuerdo con su manera de sentir y ver el mundo.

En esta perspectiva se puede considerar que la interaccion comunicativa



implica la participacién activa de por lo menos dos participantes que
intercambian saberes, sentimientos y experiencias dentro de una relacidn de

reciprocidad y bidireccionalidad.

4.2. EL DIALOGO

El didlogo es la prdctica discursiva que “permite la interaccién entre personas
que alternativamente manifiestan sus ideas, deseos, afectos, conocimientos e
intereses, sobre la base de intervenciones sucesivas (Jaimes y Rodriguez,

1996:77).

De la misma manera, el didlogo “requiere la presencia de dos interlocutores

(reales o imaginarios) que construyan, de manera cooperativa, la interaccién lo

" cual no significa que tengan que estar de acuerdo ya que el didlogo también

sirve para explicitar el conflicto” (ibid: 77). A través del didlogo se ponen en
comiin planteamientos que no necesariamente son compartidos o aceptados y
que conllevan a la produccién de discusiones en las cuales se abre la
posibilidad de preguntar, objetar, responder y agregar para llegar a un

acuerdo o consenso.

Por otra parte, Jaimes y Rodriguez (Ibid.:78) consideran que para llevar a
cabo undidlogo se deben cumplir las siguientes condiciones:

Que se reconozcan los turncs en la comunicacién y exista interés de uno y otro
para compartir el espacio discursivo.

Que exista ura referencia comiin en el tema sobre el cual se conversa, de tal



manera que, se establezca un intercambio de informacién y que ésta sea
pertinente para las demandas de la interlocucion.

Que se identifiquen las intenciones de la comunicacién de tal manera que se
construya una unidad de propdsitos, elemento fundamental de la estrategia

dialdgica.

4.3. PROCESOS DE ARGUMENTACION

4.3.1. CONCEPTO DE ARGUMENTACION.

La argumentacién es “el conjunto de técnicas discursivas que permiten
provocar o acrecentar la adhesion de los espiritus a las tesis que se les
presentan a su asentimiento” (Monsalve Alfonso, 1992:52), en otras palabras
es el conjunto de recursos que usa el orador para convencer al auditorio de la
tesis que estd presentando o persuadirio para que cambie su posicién o punto
de vista.

De igual modo," por medio de la argumentacién, una persona o un grupo se
propone llevar a un auditorio a adoptar una posicién recurriendo a la
presentacién de argumentos que buscan demostrar la validez de la propuesta.”
(En Jaimes y Rodriguez, 1996:79), pero para que esto se realice con éxito es
necesario que se den las siguientes condiciones: (Ibid.:79)

Que las situaciones presentadas formen parte de la vida cotidiana.

Que se proponga justificar una causa o sopesar el pro y contra de una
escogencia o decisién. Este sentido, las razones dadas deben tener coherencia

y Iégica dentro de la situacién planteada.



Que intervengan varias personas con puntes de vista contradictorios u
opuestos y se respeten las opiniones permitiendo la libertad en el uso de la

palabra.
4.3.2. Caracteristicas de la argumentacion.

4.3.2.1 Las premisas. Toda argumentacidn requiere como punto de partida
de unas premisas o tesis que son presentadas por el orador con el dnimo de
convencer o persuadir al auditorio. Estas pueden ser aceptadas o rechazadas.
Si no son compartidas por todo el auditorio se generan desacuerdos y

confrontaciones. Las premisas en las que el orador se basa pueden ser:

Hechos: cuando no necesitan prueba ni otros argumentos que las refuercen
porque son aceptadas desde el principio por el auditorio en el que se exponeny
por lo tanto no generan dudas ni controversia.

Verdades: las premisas son verdades cuando varios hechos se relacionan por
medio de proposiciones y sobre eilas también hay acuerdo. Tanto las verdades
como los hechos son aceptadas por el auditorio de manera total.

Presunciones: Son premisas que se basan en lo que es mds comin, normal y
verosimil para el auditorio.

Los valores: son un objeto de acuerdo aceptado por un grupo o auditorio
particular.

Las jerarquias: se refieren al orden o prelacién que se le da a los valores

dentro de una argumentacion.



Los lugares: son un esquema de valores generales, organizados segiin una

jerarquia.

4322 La temporalidad contra atemporalidad.  El proceso de
argumentacién no es infinito, tiene un comienzo y un final que es reglamentado
por la sociedad.

Una argumentacién que ha sido presentada por el orador en un momento
determinado y que produjo un efecto en el auditorio (adhesién o rechazo),
puede ser retomada posteriormente para modificar el efecto inicial, mediante

la inclusion de nuevos elementos argumentativos.

Del orden en que se presenten los argumentos depende el éxito de la

argumentacion.

4.3.2.3 El papel de la incompatibilidad y la contradiccién. En un proceso
de argumentacién no se pueden exponer dos premisas que se contradigan
porque se invalidan mutuamente. Por el contrario, si es posible que se
presenten premisas que son incompatibles, es decir, que no pueden darse
simultdneamente porque una rechaze a la otra, pero que si se utilizan en

momentos distintos son vélidas para la argumentacidn.

4.3.2.4 La regla de la justicia. En un proceso argumentativo todas las
personas y todas las premisas tienen el mismo valor, no existen premisas
correctas o incorrectas sino argumentos débiles (no convincentes) o

argumentos fuertes (convincentes) que garantizan el fracaso o éxito de dicho



proceso. Aspectos de la regla de la justicia:

La ley de la inercia: Por la ley de la inercia un argumento exitoso tiende a
continuar siendo vdlido en detrimento de un argumento nuevo.

El papel del precedente y la justificacién: Toda decisién ya tomada se
constituye en un precedente y justifica argumentos similares en el futuro.

Igualmente un argumento tendrd mds éxito o validez si tiene un precedente.

4.3.2.5 La nocién. Es un elemento de la argumentacién que tiene como fin

describir y cuyo significado varia segun el contexto en que se emplea.

4.3.2.6 La presencia y presentacién de datos. Consiste en la presentacidn
de datos y argumentos aceptades por el auditorio, que hacen que éste se

sensibilice y se adhiera a la posicidn que posteriormente presentard el orador.

4.3.2.7 La interpretacidn. La argumentacién presentada por el orador tiene
varias interpretaciones posibles, dependiendo del auditorio. La interpretacidn
que haya hecho el auditorio sélo se puede conocer confrontdndolo después de

la argumentacidn.

4.3.2.8 La fuerza de los argumentos. La fuerza de los argumentos se
puede medir o determinar por la intensidad de la adhesién del auditorio a la

argumentacién, la relevancia de los argumentos y la dificultad de refutarlos.

4329 Lo racional y lo razonable. Lo racional se refiere a las

demostraciones y no depende del tiempo, mientras que lo razonable se refiere



a la justificacién, a lo normal, a la moda, a lo comiinmente aceptable en un
tiempo y en una sociedad. La relacisn de enriquecimiento mutuo que se da entre

lo racional y lo razonable es la base del crecimiento del pensamiento humano.

4.3.2.10 La argumentacién y las figuras de retérica. Las figuras de la
retérica son todas aquellas estrategias de estilo que utiliza el orador para
reforzar la argumentacidn y Perelman las clasifica en:

Figuras de eleccién: se impone o sugiere una eleccién, para hacerle creer al
auditorio que ya ha domade una posicion frente a algo.

Figuras de presencia: se crea la presencia de los datos a través de la actuacidn,
para sensibilizar al auditorio.

Figuras de comunién: se buscan cosas comunes que relacionen al auditorio con

el orador.

4.3.3. Clases de argumentaciones.

4.3.3.1 Argumentaciones cuasildgicas. Consisten en darle la apariencia de
demostracién formal a una argumentacién, con el fin de hacerla mds
convincente para determinado tipo de auditorio. Existen varias técnicas para
crear argumentaciones cuasildgicas. Entre las cuales estdn:

El ridiculo: se trata de aceptar una premisa falsa como verdadera, al comienzo
de la argumentacién y luego demostrar que es falsa; con lo cual se asegura que
el argumento opuesto a la premisa inicial es el cierto.

Reciprocidad: se acepta que si de A hacia B se da una relacidn, dicha relacién

también se da de B hacia A.



Transitividad: se trata de que si una relacidn es vdlida de A hacia B y también
es vdlida de B hacia C entonces es iguaimente vdlida de C hacia A.

Argumentos de inclusidn: se basa en las relaciones entre el todo y las partes.
Lo que es vdlido para el todo lo es también para las partes y viceversa.

Los pesos, las medidas y las probabilidades: es expresar la argumentacidn

ddndole valores aparentemente medibles a las premisas o los argumentos.

4.3.3.2 Argumentos basados en la estructura de lo real. Estas
argumentaciones se utilizan para reforzar las cuasilégicas. Crean nexos con la
realidad para darle validez al argumento. Estos nexos pueden ser de sucesién y
de coexistencia.

Los nexos de sucesidn se dividen a su vez en:

Nexo causal: aquel que establece que efectos iguales deben ser producidos
por causas iguales.

Argumento pragmdtico: aquel que da validez a un argumento a partir de los
resultados obtenidos.

Argumento de direccién: se basa en ir dirigiendo los argumentos intermedios
para acercar la tesis del orador a la tesis aceptada por el auditorio.
Argumento de superacién: es un nexo que agranda, exagera o contrapone un
argumento para reforzar su validez.

Los nexos de coexistencia: los que relacionan a las personas con los actos
realizados. Son de diferentes tipos:

Argumento de autoridad: la fuerza de una argumentacion estd determinada
por el valor que se da a un grupo de personas (sabios, intelectuales,

profesores), a una teoria o a una nocién abstracta (opinién piblica, el sentido



comn, el inconsciente colectivo).

Técnicas de ruptura y freno: se emplean para desligar a la persona de sus
actos.

El discurso como acto del orador: es la influencia que ejerce sobre el auditorio
el grupo del que proviene el orador.

El acto y la esencia: se refiere a la fuerza argumental que da o que quita el
relacionar al orador como parte de un grupo especifico.

Nexos simbdlicos: se refieren a nexos con elementos miticos, divinos vy
abstractos.

Argumento de doble jerarquia: es una forma de dar un valor minimo a un
argumento a partir de una jerarquizacion.

Argumentos de grado y de orden: se refiere a que dentro de una
argumentacién cualitativa se pueden realizar cambios cuantitativos para
modificar el sentido de la argumentacidn y a la inversa para producir el mismo

efecto.

4.3.3.3 Argumentaciones que fundamentan la estructura de lo real. Son
argumentaciones que se basan en la utilizacién del caso particular, las analogias
y las metdforas para darle fuerza a dicha argumentacién.

Caso particular: se basan en una condicién particular de la realidad. Existen
tres formas de recurrir a los casos particulares:

La argumentacién con el ejemplo que se vale de ejemplos reales para
reforzar el argumento.

La ilustracidn que no presenta casos reales como en el ejemplo, sino casos

ficticios que ayudan a darle claridad al argumento expuesto. Cuando se da una



ilustracidn voluntariamente inadecuada se estd utilizando la ironia como
recurso.
Modelo y antimodelo es una argumentacién basada en la imitacién o no de un

modelo.

4.3.3.4 La Analogia y la metdfora.
La analogia: consiste en crear nexos entre dos argumentos que tienen alguna
caracteristica similar.

La Metdfora: una metéfora es una analogia condensada.

5. JUSTIFICACION

En la época actual en la que se estd pasando por un momento de cambio y
renovacién de la educacidn es muy comin ofr hablar de constructivismo, de
aprendizajes significativos, de globalizacidn de saberes y de proyectos
pedagdgicos, como alternativas que permiten romper con los viejos esquemas
educativos, puesto que entienden el aprendizaje no como una actividad cuyo
objetivo es la acumulacidn de informacién sino como un proceso en el cual el
alumno debe estar involucrado, ser el actor principal y en consecuencia el

hacedor de conocimiento.

Pero esta nueva forma de entender el saber y el aprendizaje implica que la
escuela debe despojarse de ese cardcter artificial que la caracteriza; ademds

debe renovar la relacién univoca que se establece usualmente en el aula para



que los nifios dejen de percibirla come un lugar rigido y normativo donde solo
se habla cuando el profesor lo pide y en el cual deben asumir una actitud

pasiva.
6. OBJETIVOS
6.1. GENERAL

Tr'ansfor'mar" el aula en un espacio participativo en donde a través de la
argumentacién y el didlogo entre profesores-alumnos y entre alumnos-alumnos
se reflexione sobre el propio saber, se avance en el conocimienfo, se
construyan significados y se favorezca la solucién de conflictos que se

presenten dentro y fuera del dmbito escolar.
6.2. ESPECIFICOS

» Implementar en el aula estrategias que permitan el desarrollo de
habilidades argumentativas.

o Maodificar la interaccién autoritaria, unilateral por una estructura dialégica
que trascienda en el dmbito escolar.

e Brindar al estudiante la oportunidad de reconocerse y de aportar su riqueze
personal. Fortalecer el trabajo interdisciplinario del equipo docente.

e Facilitar la produccién de proyectos de aula alrededor de ejes temdticos

propuestos por el equipo investigador.



o Motivar a los demds docentes a implementar investigaciones de aula.
7. METODOLOGIA

El proyecto tendrd como eje de desarrollo la etnografia, por cuanto esta nos

permite desarrollar los siguientes principios:

El objetivo es concentrarse en un dmbito de trabajo y descubrir lo que alli
ocurre, para producir datos descriptivos, que registren con detalle las propias

palabras y las actitudes de las personas observadas.

La etnografia permite descubrir el conocimiento cultural que poseen las
personas de un grupo o comunidad, asi como las formas en las que el

conocimiento cultural es utilizado en la interaccién social.

La investigacién se caracteriza por ser inductiva: Los investigadores
desarrollan teorias, conceptos e hipdtesis a partir de las pautas de los datos y
no recogen datos para evaluar teorias o hipétesis preconcebidas. Ei disefio de
investigacidn es flexible, parte de interrogantes vagamente formulados.

El proyecto pretende redimensionar el concepto educativo desde una
perspectiva integral, en donde el estudiante asuma su formacién a partir de
proyectos, articulados en un todo, enriquecidos por el saber de cada una de las
asignaturas

Pretende cambiar el dialogo maestro-alumno, desde una perspectiva de

seguimiento integral, en donde los miembros del equipo compartiremos



estrategias a las dificultades vislumbradas de cada uno de los estudiantes.

8. MATRIZ DE ANALISIS

Durante mucho tiempo se consideré que el aprendizaje era sindnimo de cambio
de conducta, esto, porque dominé una perspectiva conductista de la labor
educativa; sin embargo, se puede afirmar con certeza que el aprendizaje
humano va mds alld de un simple cambio de conducta, conduce a un cambio en el

significado de la experiencia.

La experiencia humana no solo implica pensamiento, sino también afectividad y
dnicamente cuando se consideran en conjunto se capacita al individuo para

enriquecer el significado de su experiencia.

Para entender la labor educativa, tomamos como herramienta de andlisis EL
MODELO SISTEMICO INVESTIGATIVO, que considera la escuela como un
elemento complejo, es decir toma todas las dimensiones: es diversa, singular y
dinémica. Los elementos de la matriz tomados en consideraciéon dentro del

proceso docente-educativo, son'":

OBJETIVOSEntendidos como la expresién pedagdgica del encargo social. En
elios determinamos las caracteristicas sociales que aspiramos formar en los

individuos, para que satisfagan las necesidades sociales.

1 Elementos establecidos dentro del médulo de Ingenieria de la diddctica y modelos pedagdgicos
diddcticos del dia 28 de abril, y enriquecida con los aportes y discusién del grupo.



CONTENIDOS Si los objetivos son la aspiracidn, el propdsito, que se quiere
alcanzar con los estudiantes, los contenidos determinan las caracteristicas de
este propésito, el cual debe abarcar en toda su dimensién: pensamientos,
capacidades, valores y sentimientos y ello se alcanza, como indica la prdctica
milenaria escolar, mediante la asimilacién por los estudiantes, de una parte de

la cultura.

METODO Es la Iégica y ordenamiento del proceso docente-educativo, mediante
el cual se debe alcanzar el objetivo, sin embargo este sélo se logra cuando el

estudiante se apropia del contenido'.

FORMA DE ENSENANZA El proceso docente-educativo, se organiza en un
cierto intervalo de tiempo, en correspondencia con el contenido a asimilar y el
objetivo a alcanzar; asi mismo, se establece una determinada relacién entre los
estudiantes y el profesor; estos aspectos organizativos mds externos son los
que se denominan formas de ensefianza.

MEDIOS Son los objetos utilizados como ayuda en el proceso docente-

educativo '3

2 Este contenido debe tener légica, un cierto orden, una determinada secuencia

% E| mundo moderno y el avance tecnoldgico, han ido variando los medios utilizados, los cuales se han ido
modificando desde el uso de la piedra hasta ia insercién en los sistemas educativos de medios de
comunicacién interactivos.



EVALUACION. Corresponde al seguimiento del proceso docente-educativo, el
cual permitiré la retroalimentacién, modificacién o cambio en el proceso de

cumplimiento de los objetivos propuesto.

ENTORNO. Es decir, el entramado social en el que se desarrolla el proceso

educativo.

Sin embargo ademds de los anteriores existen otros elementos denominados
por algunos pedagogos “Entorno contextual*®, el cual abarca la estructura de
los conocimientos que conforman el curriculo y el modo en que éste se produce,
lo cual se desarrolla dentro de un marco psicoeducativo, puesto que la
psicologia educativa trata de explicar la naturaleza del aprendizaje en el salén
de clases y los factores que lo influyen, estos fundamentos psicoldgicos
proporcionan los principios para que los profesores descubran por si mismos los
métodos de ensefianza mds eficaces, puesto gue intentar descubrir métodos
por "Ensayo y error" es un procedimiento ciego y, por tanto innecesariamente

dificil y antiecondmico (AUSUBEL: 1983).

En este sentido una “"teoria del aprendizaje’ ofrece una explicacién
sistemdtica, coherente y unitaria del {cémo se aprende?, ¢Cudles son los
limites del aprendizaje?, ¢Porqué se olvida lo aprendido?, y complementando a
las teorias del aprendizaje encontramos a los "principios del aprendizaje”, ya
que se ocupan de estudiar a los factores que contribuyen a que ocurra el
aprendizaje, en los que se fundamentard la labor educativa; en este sentido, si

el docente desempefia su labor fundamentdndola en principios de aprendizaje

" STONE, Marta. Educacién para la comprensidn. Ed. Paidos. 2001



bien establecidos, podrd racionalmente elegir nuevas técnicas de ensefianza y

mejorar la efectividad de su labor.

9. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DESARROLLADOY

ACTIVIDADES CRONOGRAMA EN MESES

1-2 |13 |4 |5 |6 [7 {8 |9 |10

1 Planeacion del Trabajo a

Desarrolliar

2 | Consolidacién Equipo de Trabajo

3  |Planeacidn y Disefio de Propuesta
Pedagdgica para la realizacién de

los proyectos

4 |Disefio de  Encuestas vy
Entrevistas Estructuradas que
se aplicardn a la comunidad

educativa

5  |Preparacién del material de
apoyo pedagégico que se llevard
a los Talleres y se utilizard en la

aplicacion de  Encuestas vy

Entrevistas Estructuradas

15 Ver anexo 29




6 [Implementacion de Talleres de
refuerzo y profundizacién a los
estudiantes

7 |Aplicacion de Encuestas vy
evaluaciones al proyecto

8 |Aplicacion de  Entrevistas
Estructuradas

9 Sistematizacién de la
informacién recogida en |la
realizacion de los proyectos,
evaluaciones y encuestas
aplicadas

10 |Disefo y edicién de cartillas

11 |Realizacidn de asesorias
especificas

12 | Evaluacidn permanente y
seguimiento al proyecto

13 |Entrega de productos finales del
proyecto

14 |Cierre del proyecto

Desarrollada




10. DIFICULTADES QUE PRESENTAN LOS ALUMNOS EN LA
COMPRENSION DE LOS DIFERENTES TEXTOS

Con el dnimo de detectar las dificultades que presentan los estudiantes en la
comprensién de los diferentes textos, se realizaron talleres en cada una de
las asignaturas donde se plantearon actividades de prediccién, inferencia, nivel

literal, andlisis e interpretacion.

Estos talleres fueron muy importantes puesto que a través de ellos, se pudo
determinar cémo desarrollaban los estudiantes el proceso de lectura y cémo se
desempefiaban en cada uno de los niveles planteados. Los resultados

observados, fueron los siguientes:

10.1. Frente al trabajo de lectura y decodificacidn de textos propuestos se
encontré:

e Nivel de prediccidn

Esta primera fase del proyecto cred bastante desconcierto en la mayoria de
estudiantes, pues se dificultaba el seguimiento de instrucciones, nivel de
atencién, expresién escrita de lo leido y dificultades en su expresién oral. Por
lo tanto fue necesario que los maestros recurriéramos a algunos ejemplos que
los llevaran a entender el proceso y a realizar sus propias predicciones.

Esta primera etapa, nos permitié la caracterizacién de cada uno de los grupos,
encontrando diferentes niveles de problemdticas de acuerdo a la escuela y

localidad en la que vivian los estudiantes.



10.2. Se les presentd a los estudiantes unos formatos de trabajo, cuyo eje era
establecer metas a corto plazo en torno a su objetivo de permanencia en la
institucion.

o Nivel de inferencia

"Explica el significado de las sigufentes ideas”

"Metas que se propone durante este afio”, "Elementos necesarios para el

cumplimiento de estas metas” "Situaciones necesarias de eliminar para el

cumplimiento de la meta”

En este momento algunos estudiantes recurren al diccionario, otros le
preguntan a los profesores o a un compafiero, recorren varias veces la hoja y
finalmente ubican las preguntas, estableciendo como metas: "Ganar el afio” .

Como meta final de la mayoria de estudiantes

La realizacién de este taller permitid ver:

« la correspondencia directa que existe entre la manera como la
comprensién ha sido trabajada en el colegio y las dificultades que los
alumnos presentan para abordar y comprender los textos expositivos. Es
decir, puesto que en la prdctica no se realizan acciones que preparen a los
alumnos para relacionarse de manera activa con los textos que leen, ell@s
se quedan en el nivel grafico, no realizan interpretaciones ni inferencias
que los conduzcan a la construccién del significado global del texto.

o Ladificultad de los estudiantes de asimilar conceptos y expresar ideas.

e Un bajo de nivel de concentracién, cuando se intenta reflexionar sobre

procesos de construccién conceptual y una dependencia a la realizacion de



dibujos y actividades, siempre y cuando ello no represente ejercicios de

construccion conceptual.
11. CONCEPTUALIZACION Y FUNDAMENTACION'®

El proceso anterior nos llevé a formular conceptos fundamentales que nos
permitiera acceder a cédigos comunes de comunicacién, en torno a aquellos
elementos que debiamos trabajar y afianzar con nuestros estudiantes, a partir
de preguntas como:

11.1 ¢COMO CUALIFICAR LA COMPRENSION DE LOS DIFERENTES
TEXTOS?

Hasta el momento se tenia claro que los estudiantes de grado sexto
presentaban dificultades para comprender los diferentes textos, porque no se
habia posibilitado el desarrollado las herramientas necesarias que les

permitieran llevar a cabo este proceso.

Ademds, como se verificd en el taller de comprension realizado por los
estudiantes, ellos se quedaban en la trascripcion de informacién o la
comprensién literal de lo escrito; lo que evidencia, que en las prdcticas
escolares se continiia haciendo énfasis en procesos de lectura relacionados con
la memorizacidn y repeticién, descuidando la ensefianza de estrategias, que les
permita a los estudiantes enfrentarse activamente a cualquier tipo de texto,

con los cuales estdn en contacto permanente y a los que recurren con

'“ Ver anexos 1a B



frecuencia, bien sea, para buscar informacion relacionada con sus infereses o

para elaborar tareas académicas especificas.

Por esta razén, se considerd imperativo ahondar en un proceso encaminado al
desarrollo de estrategias metacognitivas para la comprensién de textos
expositivos que condujera a la optimizacién de la comprensién lectora en los
alumnos. Buscando que los estudiantes se reconozcan como agentes del proceso
de lectura y sean conscientes del proceso mismo, para que en la interaccién que
establezcan con el texto identifiquen las dificultades que se les presentan para

comprenderlo y creen mecanismos para resolverlas.

En un primer momento, seguramente, estas estrategias serdn compar"r_idas con
los compafieros y necesitardn de la colaboracién y orientacién del profesor,
pero poco a poco lo hardn independientemente. Asi, los estudiantes se
convertirdn en lectores estratégicos capaces de cualificar su comprensién de
los diferentes textos y de regular su propio aprendizaje, convirtiéndose asi en

lectores auténomos.

Serdn lectores auténomos no sélo porque regulen su proceso de lectura, sino
también porque al final de ella estardn en capacidad de interpretar el
contenido de los textos, de dar a conocer sus puntos de vista y de
relacionarios con situaciones de la vida cotidiana. Ademds, serdn conscientes
de que los conocimientos que construyen durante el proceso de lectura son
posteriormente recuperados para ser empleados en otras situaciones y con

otros propdsitos.



11.2. ¢COMO SE CONCIBE LA COMPRENSION?

La comprensién de lectura de un texto se concibe como “la reconstruccion de
su significado a partir de la consideracion de pistas contenidas en el texto en
cuestion. Dicha reconstruccion se lleva a cabo mediante la ejecucion de
operaciones mentales gue realiza el lector para darle sentido a las pistas
encontradas. Se trata de un proceso esencialmente dindmico que quien lee
desarrolla a medida que establece conexiones coherentes entre la informacidn
gue posee en sus estructuras cogroscitivas , la nueva que le suministra el
texto”” y la que obtiene a partir de las confrontaciones que establece con sus

pares o profesores.

En este sentido, la comprensién es un proceso /interactivo y dindmico, puesto
que el lector pone en didlogo los objetivos y propdsitos que lo guian, la
informacidn que el escrito proporciona y la que obtiene en la interaccidn social,
asi como los conocimientos que posee para construir el significado del texto.
Esos conocimientos que estdn organizados y almacenados en la memoria y que
guian al lector en los procesos de comprensién e interpretacién del texto se

conocen como esquemas.

7 MONTENEGRO, Liliana y HACHE DE YUNEN, Ana M. Tiempo de Jectura. En: Procesos de lectura y
escritura: una propuesta para el desarrollo de estrategias de comprensidn lectora. p.43.



Segiin la teoria de los esquemas y parafraseando a Guevara Parra’® la
comprensién adecuada de un texto se lleva a cabo cuando e/ lector logra
establecer una relacion exitosa entre la nueva informacion que le proporciona

el texto, y el esquema que ha sido activado.

La activacién de los esquemas apropiados es muy importante en la comprensidn
de lo que se lee, puesto que le permite al lector realizar inferencias durante el
proceso, es decir “ rellenar los huecos o vacios dejados por el autor”,
completar los conceptos que no fueron desarrollados o las ideas que apenas
fueron sugeridas y, de esta manera comprender mucho mds de lo que se
encuentra explicito en el texto. Esas inferencias se evidencian por ejemplo ‘a
través de como recuerda un sujeto un texto, come responde a preguntas
acerca del texto, como relata a un compafiero un texto leido, como anticipa lo
gue sigue en el texto, o cdmo define palabras que no conoce <,

De la misma manera, la comprensién es un proceso gradual que se lleva a cabo
durante toda la lectura, ya que desde el momento en que el lector se enfrenta
con el texto comienza a elaborar conjeturas sobre el posible contenido de
éste. Al principio, esas conjeturas pueden ser incompletas o incorrectas, pero a
medida que se avanza en la lectura se descubren marcas o indicios que al ser

contrastadas con los conocimientos del lector le permiten completarlas,

validarlas o cambiarlas por otras nuevas y asi aclarar progresivamente el

18 GUEVARA PARRA, Jairo. Reflexiones sobre el proceso de comprensidn de lectura. En: Los procesos de
la lectura: hacia la produccién interactiva de los sentidos. Santa Fe de Bogotd: Magisterio 1997.p.73.

19 PIPKIN EMBON, Mabel. Didlogo con el texto. En: Procesos de comprensién y produccidn de textos
académicos: argumentativos y expositivos. Cali: Universidad del Valle, 1999.p. 178,



sentido del texto. Es precisamente, cuando e} lector construye el sentido del

texto que se puede afirmar que ha comprendide y por tanto ha aprendido.

Se puede reiterar entonces, ‘gque /la comprension no se obfiene
"automdticamente”: hay que construirla y para ésto no hay que esperar a

terminar de leer el texto, ésta se va construyendo en el proceso mismo*.

Finalmente, la comprensidn es un proceso estratégico que supone que el lector
no sélo desarrolla una serie de actividades que le ﬁyudan a organizar, integrar,
elaborar, focalizar ¢ evaluar la informacién que va a incorporar a los esquemas
que ya posee, sino que ademds debe llevar a cabo otras actividades que le
permitan autorregular la eficacia del proceso que estd realizando, al mismo
tiempo que detectar las dificultades que se le presentan e intentar
solventarlas. Entonces, "se trata por una parte, de usar estrategias cognitivas,
conducentes al logro cognitivo y a la construccion del significado del texto y
por otra, de utilizar estrategias metacognitivas que permitan asumir el control

y la supervision permanentes del propio proceso™.

Pero antes de ahondar en el tipo de estrategias metacognitivas que se pueden
desarrollar y en la funcién que cumplen dentro del proceso de lectura, es
conveniente hacer un alto para explicar los conceptos de cognicidn vy

Metacognicidn.

20| OPEZ, Gladys Stella. La lectura. Estrategias de comprensidn de textos expositivos. Cali: Universidad
del Valle.p.10,

2L LOPEZ, Gladys Stella. La metacompresidn y la lectura. En: Los procesos de la lectura y la escritura.
Propuestas de intervencién pedagégica. Santiago de Cali: Universidad del Valle, 1997 p.130.



11.3. ALGUNAS PRECISIONES SOBRE COGNICION Yy
METACOGNICION

Si lo cognitivo es lo que tiene que ver con el conocimiento, lo metacognitivo es
lo que tiene que ver con el tener conciencia de ese conocimiento y de cémo se
logra éste; en otras palabras, saber lo que sabemos y no sabemos, asi como
también lo que conocemos sobre nuestro propio sistema cognitivo: nuestras
capacidades y limitaciones y por lo tanto, lo que tenemos que hacer para llegar
a saber. Asi, mientras la cognicién tiene que ver con procesos mentales como la
percepcidn, la atencién, la memoria y la comprensién, la metacognicién se ocupa
de la metapercepcién, la meta-atencidn, la metamemoria vy la

metacomprensidn®,

La metacognicién en el campo de la lectura consiste en todo aquello que el
lector sabe acerca de los aciertos o dificultades se le presentan en la
compresion de los textos y de las estrategias que puede utilizar para
resolverlos. En otros términos, "la metacomprension, le permite al lector
reqular su proceso de lectura y en caso necesario, si €ste no estd siendo
eficiente, decidir sobre la necesidad o conveniencia de usar otras alternativas

mds eficaces" %>,

Para que el lector logre este proceso eficazmente, es indispensable que cuente

%2 Thid, p.130.
23 Thid, p.131.



con una amplia gama de estrategias, entre las cuales evaluar, revisar, descartar
o seleccionar, las que considere mds adecuadas para avanzar en la
interpretacién del texto o para ‘remediar las fallas o problemas de
comprensidn” que va encontrando durante el viaje que realiza por el escrito.
Por lo tanto, se debe promover el desarrollo de estrategias de
metacomprensidn que le permitan al lector interactuar de manera consciente

con el texto y "monitorear” su propio proceso de comprension.

11.4. (CUAL ES LA IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION?

“Estimular la comprensidn es una de las mdximas aspiraciones de la educacién, y
también de las mds dificiles de lograr”. El concepto mismo de comprensidn
plantea a los educadores que reflexionan y se comprometen con la ensefianza
innumerables y complejos interrogantes. ¢Que significa comprender algo?¢De
que manera desarrollan la comprensidn los alumnos? ¢Cémo averiguar hasta que
punto comprenden un tema? ¢Cémo podemos apoyar de modo coherente el
desarrollo de la comprension?

Estas y muchas mas preguntas, surgieron en el transcurso de estos cinco
meses, a la luz de indagar acerca de los modelos pedagdgicos que utilizabemos
los docentes.

Para ello tomamos la experiencia educativa del INEM Santiago Pérez, el cual
por sus caracteristicas de institucién de educacién media diversificada, nos iba
a permitir ahondar en estos aspectos. Para ello tomamos como matriz de
andlisis, el modelo estructural propuesto en el seminario de Ingenieria de la

diddctica.



Casi todos los maestros coinciden en que los alumnos que estdn en la escuela
deben desarrollar la comprensién, no solo memorizar hechos y cifras. Los
lideres empresarios adoptan estas metas porque la mayoria de los '
trabajadores deben saber como aprender y pensar para fener éxito en esta
época de constantes cambios y desarrollos tecnoldgicos. Los politicos siempre
han afirmado que los ciudadanos de una democracia deben analizar
criticamente la informacidn y las ideas para hacer elecciones razonadas y
responsables, no solo recordar lo que se les dice.

En las ultimas décadas los tedricos del aprendizaje han demostrado que los
alumnos no recuerdan ni comprenden gran parte de lo que se les ensefia. Para
comprender ideas complejos y formas de investigacidn, los estudiantes deben
aprender haciendo y deben cambiar activamente su opinién. De alli, que
hallamos encontrado que las nuevas hormas curriculares establecidas por
educadores en una amplia variedad de temas exigen que el trabajo escolar se
centre en el desarrollo conceptual, el pensamiento creativo, la resolucidn de
problemas y la formulacién y comunicacién de argumentos atractivos.. De alli,
que seglin las muestras tomadas, se desprenda que las nuevas normas de
evaluacién desacreditan las pruebas que evalian si los alumnos recuerdan
fragmentos aislados de informacién por medio del sistema de opcidn miltiple,
recomendando evaluaciones mas autenticas, arraigadas y basadas en
desempefios integrados con la ensefianza.

De la suma de todos estos esfuerzos surgié el marco conceptual del modelo
curricular fundamentado en competencias, el cual es coherente con los ejes de
formacidén previstos y se basa en una concepcién holistico-configuracional-

constructivista del aprendizaje significativo basade en los pilares de: aprender



a pensar, aprender a conocer, aprender a convivir y aprender a ser, una
herramienta cuyo propésito es disefiar y dirigir las practicas del aula que
promuevan estos elementos.

Para terminar, consideramos pertinente acotar, que el entorno socioecondmico
de los estudiantes, la masificacién de la educacidn, las caracteristicas de la
escuela y los propdsitos poco claros del horizonte a seguir, dificultaron
enormemente los propésitos iniciales del trabajo, sin embargo fue grato ver
como emergieron del dialogo con docentes y estudiantes, formulaciones frente
al deber ser de la educacidn, que de ser sistematizadas, seguramente se
convertirian en el paradigma a sequir en el campo pedagdgico, cercano a una
realidad mas concreta, pues cada uno de los entrevistados formularon

inquietudes enriquecedores en este proceso.

11 5. CONSIDERACIONES SOBRE PROCESOS DE COMPRENSION DE
LAS TENDENCIAS PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS

En su devenir evolutivo, histdrico y concreto, la Pedagogia ha estado influida
por condiciones econdmicas, politicas, culturales y sociales, las cuales han
intervenido, con mayor o menor fuerza, en el desarrollo del nuevo conocimiento
pedagdgico, o lo que es igual, en el surgimiento y aplicacion de los

procedimientos dirigidos a favorecer el hecho de la apropiacién, por parte del



hombre, de la informacién requerida para el enfrentamiento exitoso de las
situaciones cambiantes de su entorno material y social, en consecuencia con sus
propios intereses y en correspondencia con el beneficio de los demds.

Las tendencias pedagdgicas, desde el punto de vista de sus aplicaciones en la
prdctica, han de favorecer, en la misma medida en que éstas sean correctas, la
apropiacidn, con la mayor aproximacién posible, del conocimiento verdadero,
objetivo, en definitiva, del conocimiento cientifico el cual se sustenta en las
teorias, nicleos, leyes, tendencias y regularidades determinantes de los
cambios y transformaciones, continuos e indetenibles, del mundo material, la
sociedad y del propio ser humano, como personalidad, espiritualidad e
individualidad.

Las tendencias pedagdgicas, de ser ldgicas, deben recorrer el camino
conducente a la toma de una plena conciencia de la relacién obligada entre la
unidad diddctica y la interaccién del contenido de la ciencia con las condiciones
sociales, econémicas, culturales, histdricas y de los factores personales, sobre
los cuales ejerce su influencia determinante la prdctica histdrico-social en el
desarrollo de tal relacién.

La Pedagogia como ciencia y sus tendencias estdn en relacién dialéctica con
otras ciencias particulares de la contemporaneided entre las cuales se
encuentra, de manera particularmente importante, la Psicologia, relacionada
esta dltima directamente con la percepcién, por el individuo, del reflejo del
mundo material y social en su cerebro y del propio Yo subjetivo, decir, lo
Pedagdgico habrd de alcanzar sus objetivos en la misma medida en que lo

subyacente psicolégico lo posibiliten y viceversa, y sobre esta base se estd



obligado a trabajar en el camino hacia una educacidén y capacitacién mejorada o
de excelencia.

En las tendencias pedagdgicas estdn contenidas y ellas en si mismas, expresan
las concepciones e ideas que en, correspondencia con acciones adecuadas, por
su sistematizacién, determinan, con sus mdltiples variantes y alternativas de
organizacién, que el proceso de ensefianza resulte mds efectivo y, por ende
facilitan el proceso de aprendizaje.

En las tendencias pedagdgicas se plantean, y son objeto de andlisis, sus bases
filoséficas y psicoldgicas, se normalizan las formas del trabajo que se ha de
desarrollar en el proceso de ensefianza facilitador de un aprendizaje eficiente,
el papel que se le asigna tanto al educando como al educador y se plantean asi
mismo las repercusiones que éstas hayan podido tener en la prdctica
pedagdgica desde el mismo momento en que fueron presentados hasta los
momentos actuales. En ellas, consideradas como sistema, se encuentran las
esencialidades prdcticas necesarias para la superacidn de las deficiencias
conocidas y catalogadas, de la pedagogfa tradicional conformada desde el siglo
XIX, y que ha transcendido hasta nuestros dias. Asi se resaltan el cardcter
activo del sujeto en la apropiacién del conocimiento acerca de la realidad
objetiva del entorno material y social en el cual se mueve, espacio
temporalmente, de manera existencial; la importancia trascendental que tienen
la prdctica de la individualizacidn y del grupo en la educacidn; el empleo
consecuente, en cantidad y calidad de los medios de ensefianza en las
diferentes posibilidades que brindan; el papel, también con alto grado de
trascendencia, del complicade pero necesario, proceso de la autogestién en la

consecucién de una educacién integral, plena y eficiente; la importancia



categdrica de la investigacién y la concientizacién del papel transformador que

tiene, de manera obligada, el propio sujeto en el proceso de aprendizaje.

12. ¢COMO SE ARTICULA EL PROYECTO AL MODELO
PEDAGOGICO PROPUESTO POR EL INEM?
El problema esencial de la educacidn es resolver el interrogante en torno al
tipo de hombre, mujer y sociedad que se quiere contribuir a formar. Definir la
finalidad de la educacién es, entonces, comprometerse con una concepcién del
ser humano y de la sociedad, en sus aspectos psicoldgicos, sociales,

antropoldgicos y filoséficos.

Las teorfas se convierten en modelos pedagégicos al resolver las preguntas
relacionadas con el para qué, el cudndo y el con qué. El modelo exige, por lo
tanto, tomar postura ante el curriculum delimitando en sus aspectos mds
esenciales los propdsitos, los tépicos generativos y sus secuencias, brindando
las herramientas necesarias para que éstos puedan ser llevados a la prdctica
educativa.

Los modelos pedagdgicos resuelven las mismas preguntas de los curriculos, sélo
que a un mayor nivel de generalidad y de abstraccién. En un modelo pedagdgico
se establecen lineamientos sobre cuya base se derivan posteriormente los
propdsitos y los objetivos: su reflexidn en torno a la seleccién, el nivel de
generalided, jerarquizacién y continuided de metas de comprensién,

establecerd pautas para determinar los contenidos y sus secuencias.



La principal pregunta que define un curriculum se relaciona con la finalidad, los

propdsitos y el sentido de la educacidn: ¢para qué se educa?.

12 1. PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL Y PROYECTO “HACIA
LA EXCELENCIA ACADEMICA: LA PALABRA COMO VEHICULO DE
INTERACCION Y CULTURA” PUNTOS DE ENCUENTRO

El Modelo adoptado por el INEM, de acuerdo a los resultades obtenides, lo
podriamos llamar: Modelo Curricular fundamentade en Competencias, el cual es
coherente con los ejes de formacién previstos y se basa en una concepcidn
holistico configuracional-constructivista del aprendizaje significativo basado
en los pilares de: aprender a pensar, aprender a conocer, aprender a convivir y

aprender a ser.

El Modelo Curricular fundamentado en Competencias se sustenta en la idea de
traer ol disefio las regularidades y caracteristicas del hombre y mujer que se
forma para responder al encargo social, en tanto los aspectos tedricos y
conceptuales, como los de formacién prdctica y axiolégica, que identifican las
competencias que se deben formar a lo largo de su proceso formativo,
respondan a las necesidades y exigencias, tanto desde el punto de vista

instructivo, como de desarrollo educativo, el cual sea aplicado en cada drea.

El paradigma del modelo es: Construccién del conocimiento a partir de la
investigacién que permita relacionar los procesos de aprendizaje al desarrollo

de competencias y a su vez integrarlas al desarrollo humano. La articulacién del



P.E.IL del instituto, con el proyecto se presenta en lo académico, lo socio

afectivo y el enfoque metodoldgico, en los siguientes aspectos:

R

Las funciones de la escuela:

Interactuar con la comunidad que permita una socializacién e integracion
para aprender a ser y aprender a hacer.

Aportar todos los facilitadores que garanticen el desarrollo del
pensamiento y la construccién del conocimiento, formando a los

educandos en valores y competencias bdsicas y genéricas.

Su modelo pedagégico :

El desarrollo del pensamiento, el desarrollo comunicativo, desarrollo de
la convivencia humana, el desarrollo biofisico para construir el proyecto
de vida.

La construccidn de conocimiento significativo y formacidn para la vida
ciudadana; la formacién de competencias bdsicas y generales, y la
aplicacién de las tecnologias que contribuyan al mejoramiento de la
calidad de vida.

Relacionar la informacién y dar solucién a problemas y ejercitar la
flexibilidad mental, el pensamiento reflexivo, el sentido de anticipacidn,
las actitudes creativas y la participacién democrdtica.

Identificar los desempefios deseables y posibles.

Interiorizar el desarrollo valorativo, actitudinal y de convivencia

humana.



La formacién ciudadana y conciudadana fortalece la identidad: la
autoestima y la convivencia social, la participacién democrdtica:
solucionar conflictos, saber escuchar y comunicarse con los demds.
Cultivar las actitudes cientificas, sentido de observacidn, capacidad para
mane jar informacidn y utilizacién del juicio.

Desarrolla los cuatro campos cognitivos: dominio de la lengua materna,
dominio de la matemdtica, dominio de una lengua extranjera y el dominio
de las ciencias naturales.

Propender por el desarrollo biofisico de lo educandos.

Formar para trabajar en equipo, para liderar procesos.

Cuclificar el proceso pedagdgico de manera sistémica. Promover la
utilizaciéon de diferentes medios de evaluacidn (autoevaluacion,

coevaluacion y hetercevaluacidn)

Sus objetivos:

Desarrollar un aprendizaje significativo, funcional y constructivo.

Ser coherente con los avances de la ciencia y la tecnologia.

Relacionar dialdgicamente la teoria con la prdctica no solo en el trabajo
del educando sino también en el trabajo del educador como
mejoramiento de su quehacer educativo y de transformacion curricular.
Reconocer y valorar la accidn del ser humano como protagonista del
proceso de transformacién cientifica y tecnoldgica.

Fomentar la tolerancia, el respeto, la conciliacidn y la concertacidn hacia

sana convivencia.



A

escolar en situaciones de aprendizaje, fundamentalmente en su

El modelo precisa las funciones del educador, éstas son:

Interactuar en el contexto socio-cultural del educando que le permita
ser un promotor desarrolio humano. |

Promover la motivacidn, la participacién y el compromiso entre educador-
educando, educador padre de familia, educador-educando-padre de
familia y demds miembros de la comunidad.

Crear el ambiente propicio para el desarrollo integral del educando.
Asesorar, orientar, facilitar los recursos que le permitan al educando
cumplir sus logros.

Diagnosticar e identificar situaciones-problema y generar propuestas
metodoldgicas que conlleven a soluciones oporfunas.

Experimentar modelos alternativos con el fin de renovar la ensefianza y

aportar nuevos conocimientos.

Papel del estudiante y su interaccion con el educador y su grupo

capacidad de aprendizaje, las cuales se expresan en:

Las relaciones que se establecen educando-educands, educador-
educando. '

Las relaciones que se establecen padre de familia-educando, educador-
padre de familia, educador-educando-padres de familia, institucidn-
mundo del trabajo.

Los roles que asumen cada uno de los integrantes de la interaccion.

El tipo de comunicacién que se establece, si es clara o confusa, etc.

Las estrategias que utilizan los educandos para aprender.



Esto

Las estrategias que utilizan los padres de familia para aprender
garantizar el éxito del aprendizaje de los educandos.

Las estrategias que utilizan los educadores para aprender.

El grado de significacién que tiene para los educandos, los padres de
familia, el mundo del trabajo y los educadores en el aprendizaje de los
alumnes.

Las demandas del mundo del trabagjo.

significa que el trabajo conjunto y el didlogo que se establece en el

proceso de aprendizaje requiere de las progresivas negociaciones que

educadores, educandos, padres de familia y mundo del trabajo realizan para

compartir la situacién de interaccién. En ella se van dando las posibilidades de

construir un mundo de sentidos compartidos en relacidn con el trabajo

conjunto.

La situacién de aprendizaje deviene entonces, el espacio tiempo en que se

establece la interaccién y el sistema de relaciones que comprometen los

determinantes personoldgicos de los sujetos. en el curso de su actividad y

comunicacion.

AR

Papel del educando:

Ser participe de su proceso de formacidn, ser dindmico, creativo en el
proceso de aprender a aprender.

Desarrollar sus po’rencidlidades, habilidades, destrezas que le permitan
llegar al proceso de argumentar, interpretar y proponer.

Construir su proyecto de vida.



Interactuar responsablemente con el medio que lo rodea.

Fomentar actitudes y desarrollar aptitudes que fortalezcan su
autoestima.

Reconocer que se es sujeto de deberes y de derechos y asumirlos como
un ser bio-psicosocial.

Aprender a satisfacer sus necesidades desde sus propias

potencialidades.

Construir un espiritu democrdtico. participativo, comprometido. que lo

oriente de cambio.
Aprender a respetas las normas de convivencia con - Conocer y cumplir

con las normas de la Institucion.

Los contenidos, que en sus caracteristicas se acercan a la propuesta

pedagdgica de la ensefianza para la comprension:

Han de ser coherentes con el desarrollo del pensamiento, de las
competencias bdsicas y laborales, de las habilidades y destrezas
requeridas para ser un ser competente.

Reconocer los conocimientos previos de los educandos, impulsar un
proceso creativo, transformador, analitico y prdctico.

Favorecer la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad con el
propdsito de solucionar conflictos, responder a los intereses de la

sociedad y fortalezcan valores éticos y morales.

El método, concebido como :

Permitir que el educador y el educando investiguen y reflexionen sobre



su accidn para transformar los medios del aprendizaje.

Estar fundamentado en la investigacion como centro del aprendizaje en
tomo a la realidad y que constructivista del conocimiento y critico del
proceso de aprendizaje.

Estar sustentado en el modelo curricular basado en competencias
interpretativas, argumentativas y propositivas.

Trabajar con la relacién problema, objetivo método propic del c'tr'éa,
asignatura o modulo.

Utilizar el método problémico.

Desarrollar la creatividad a través de la lWidica, donde el ambiente
educativo : naturaleza social y ecoldgica.

Facilitar el dialogo, la orientacién y la convivencia humana.

Desarrollar un aprendizaje por descubrimiento dirigido entorno a
problemas de investigacién que sea colectivo, que permita a los
educandos la interrelacién entre el conocimiento y la prdctica social.
Construir ambientes facilitadores para generar procesos de aprendizaje

que conlleven a aprender de por vida.

Los recursos y los mediadores diddcticos, cuya funcién es:

Trabajar colectivamente para lograr aprendizajes significativos.
Relacionar la realidad politica, social y econdmica nacional e
internacional.

Utilizar la informdtica como un facilitador del aprendizaje.

Usar preconceptos, conceptos, cotegorias, paradigmas, experiencias

previas, use de la comunicacidn oral y escrita, mapas conceptuales,



entrevistas, test, laboratorios, trabajos da campo, cuaderno viajero,

poster, etc.

La evaluacién tiene como finalidad:

e Ser un proceso permanente de construccién de conocimientos,
comportamientos, actitudes y valores.

 Ser contextual para el mejoramiento del aprendizaje.

e Ser un proceso continuo ligado a la evolucién del conocimiento de los
educandos.

e Tener en cuenta miitiples dimensiones desde el aula, el desarrollo del
pensamiento, los valores hasta el aprendizaje y los métodos utilizados
por el educador.

e Motivar la actitud positiva frente a la vida, la solucién de problemas, la
satisfaccién de necesidades, el respeto a la diferencia y la autonomia.
 Propiciar la comprensién, el andlisis, la discusidn critica, la apropiacidn
conceptual, la confrontacién sistemdtica del saber-hacer en contexto.
¢ Descubrir por parte del educador como el educando aprende, aplica,

como lo aplica y por qué lo aplica.

e Identificar el avance obtenido por el educando para interpretfar,

argumentar y proponer.

12.2. APORTES DEL PROYECTO AL PEI DEL INSTITUTO

Sin embargo el proyecto contrasta con el Proyecto Educativo Institucional del

Instituto en los siguientes aspectos:



» La estructura administrativa del INEM, dificulta la articulacién de saberes
y el trabajo en equipo

* Las concepciones de contenidos y temas, no contempla el enfoque de
competencias

= El trabajo por proyectos, a pesar de estar contemplado en el PEI., es

trabajado de forma aislada.

El proyecto, desarrolla una propuesta curricular basada en las observaciones
etnogrdficas, los aportes de la pedagogia para la comprensidn, la afectividad y

el desarrollo de la palabra como vehiculo de interaccion y cultura.

12.3.POTENCIAL DE APRENDIZAJE Y ESTRATEGIAS COGNITIVAS
GRADO SEXTO

Todo lo dicho anteriormente nos conduce a la idea de desarrollar el potencial
de aprendizaje y favorecer el aprender a aprender a través del aprendizaje y
uso adecuado de las estrategias cognitivas.

El concepto de estrategia cognitiva seria el conjunto de procesos que sirven de
base a la realizacién de tareas intelectuales. Son manifestaciones observables
de la inteligencia, por tanto, un uso adecuado de estas estrategias implica una
mayor inteligencia.

La educacién, la intervencién y el entrenamiento cognitivo, ademds de los
diversos modelos de aprendizaje, favorecen la adquisicién y posterior uso de
estrategias cognitivas. Estas estrategias se pueden entrenar y se pueden
aprender a través de programas de desarrollo de la inteligencias. Muestra de

este tipo de programas son: Intervencion Cognitiva y de Ensefiar a Pensar



"Proyecto Inteligencia" (1983) de la Escuela de Harvard: el FIE de Feuerstein
(1980): el PAR (problemas, analogias y relaciones) de Romdn Pérez y Diez Ldpez

(1988); etc.

12.4. Hacia la excelencia académica: la palabra como vehiculo de interaccidn y
cultura y la ensefianza para la comprensidn

“Una breve revisién de la historia de la educacién deja en claro la constante
bisqueda de una pedagogia de la comprensién e ilumina sus rasgos principales.
Sin embargo la descripcién paralela de las barreras que se oponen a la
ensefianza para la comprensidn en las escuelas, constituye una advertencia de
que esta meta tan dificil de alcanzar merece una atfencidn mas
ajustada"®*Estudios recientes de la Comisién Nacional de Estudios Sociales y la
Comisién Bradley han hecho una apelacién a la reforma de los métodos de
ensefianza en las escuela. Ambas consideran que la ensefianza para la
comprensién es la base del curriculum de estudios oficiales y subrayan que las
escuelas no pueden sequir tratando el curriculum como la cobertura y la
memorizacidn "analitica” y "reflexiva” de gran cantidad de datos y contenidos®®
La Comisién plantea que “los docentes deben seleccionar vigorosamente,
iluminar e interpretar el material, desafiar a los alumnos a pensar con
profundidad y a sintetizar ampliamente”*®

“Esta Comisién plantea como punto culminante la ensefianza para la

comprensién, como punto de partida para construir una verdadera identidad

nacional y conocimiento del mundo, pues al intentar focdr aquellos aspectos

24 STONE WISKE, Martha. La ensefianza para la comprensién. Pdg. 35, Ed. Paidos. Buenos Aires. 1999

2 Tbid. Pdg. 57
% Grupo de trabajo de la comisién Nacional de Estudios Sociales en el curriculum de las Escuelas. Pdg. 58



relevantes de las raices nacionales se estard fomentando la consecucién de
“verdaderos ciudadanos y Patriotas”, afiadiendo que “el gran docente es capaz
de tomar las historias mejores de cada historia y presentarlas como hitos" ?’

Mario Carretero en su libro "Procesos de ensefianza y Aprendizaje”, plantea
que los paises deben retomar su historia Nacional con el objetivo de fomentar
un proceso vigoroso en la ensefianza, planteande "no me explico como las
naciones Latinoamericanas, plantean su curriculum de estudios a partir de una
periodizacién europeizante, en las cual la medida de la ensefianza toma como
plan los grandes estandartes de ensefianzas ajenas, sin cuestionarse el hecho

de mirar su aplicabilidad a sus propias raices “?®

Dentro de esta perspectiva, el equipo propone retomar una nueva manera de
ensefianza, en donde el centro del desarrollo sea un eje comiin, tomando como
modelo la experiencia de la Universidad de Harvard de una ensefianza para la
comprensidn que rescate el verdadero papel del docente a partir de los

siguientes elementos:

MARCO CONCEPTUAL GUIA

1. ¢Qué tépicos vale la| TOPICOS GENERATIVOS
pena comprender? | Son los que delinean la materia. Son centrales para
el dominio de la materia.

» En elios se vinculan las preocupaciones y

&7 Op Cit. Pdg. 97
28 CARRETERO, Mario. Procesos de Ensefianza y Aprendizaje. Ed.Aique. Buenos Aires. 1997



experiencias del alumno en su vida cotidiana.

Se selecciona la materia y se ajusta dl
curriculum

No ofrecen sélo informacién, sino herramientas
de pensamiento.

Son ricos en conexiones.

2. ¢Qué aspectos de
esos tépicos deben

ser comprendidos?

METAS DE COMPRENSION

Definen de manera mas especifica las ideas,
procesos, relaciones o preguntas que los
alumnos  comprenderdn mejor para  su
indagacion.

Las metas deben centrarse en ideas,
modalidades de indagacion y formas de
comunicacién que resultan esenciales si se
quiere que los alumnos entiendan la materia.
Sobrepasan la vaguedad que se presenta “en
algunos docentes, que definen sus materias
curriculares, a partir de los libros de texto que
estén acostumbrados a usar”.

Las metas son expresadas en términos de

"como” y no en "que”, lo cual lleva con facilidad a

definir las metas de compresion.

3. ¢Como podemos

DESEMPENOS DE COMPRENSION




promover

comprensién?

La visién vinculada con el desempefio subraya la
comprension como la capacidad e inclinacién a
usar lo que uno sabe cuando actda en el mundo.
En lugar de ensefiar o recrear el conocimiento
producido por otros, los desempefios de
comprensién involucran a los alumnos en la
creacidn de su propia comprensidn.

Las categorias progresivas de los desempefos
de comprension, deben tener en cuenta:

Etapa de Exploracidn: conexiones entre el
tdpico generativo e intereses y experiencias de
los alumnes.

Investigacién guiada: A medida que los alumnos
desarrollan la  comprension de metas
preliminares, puede comprometerse en metas
mds complejas de comprensién.

Proyecto final de sintesis: Invita @ un trabajo
mds independiente y a sintetizar comprensiones.
Cuales son aquellos desempefios de comprension
efectivos:

Aquellos que se vinculan directamente con
metas de comprension

Que desarrollan y aplican la comprension por

medio e la prdctica.




Que utilizan miiltiples estilos de aprendizaje y
formas de expresion.
Que promueven un compromiso reflexivo con
tareas que entrafian un desafio y que son
posibles de realizar.

Que demuestran la comprensidn

4. <Como podemos
averiguar lo que
comprenden los
alumnos?

EVALUACION DIAGNOSTICA CONTINUA

Se relaciona con las metas de desempefio.

Si la ensefianza es efectiva, la valoracién del
propio desempefio se vuelve casi automdtica
Define y delimita los desempefios o exhibiciones
de comprensidn que se espera que los alumnos
cumplan.

Tiene en cuenta el familiarizar a los estudiantes
con los criterios que se usaran para evaluarlo, a
partir de la elaboracién de un borrador de sus
desempefios.

Cudles son sus caracteristicas?

Presenta criterios relevantes, explicitos vy
publicos

Su cardcter es diagnostico y continuo

Presenta miltiples fuentes

Estima el avance y configura la planificacién.




12.5. CONCEPTO Y ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE A SEGUIR

En la Pedagogia actual cada vez se hace mds hincapié en la idea de que el
alumn@ ha de jugar un papel activo en su propio aprendizaje, ajustdndolo de
acuerdo con sus necesidades y objetivos personales. Por tanto, se aboga por
introducir estrategias de aprendizaje en el curriculum escolar, para que el
alumnado se beneficie aprendiendo a utilizarlas desde los primeros afios de la
escolarizacién. Y serd al profesorado al que se le encomendard la tarea de
"ensefar a aprender", y al alumnado a "aprender a aprender”.

La palabra aprendizaje no siempre ha contado con una definicién clara. Se ha
pasado de una concepcidn conductista del aprendizaje a una visién del
aprendizaje donde cada vez se incorporan mds componentes cognitivos. Y
aunque existen tantos conceptos de aprendizaje como teorias elaboradas para
explicarlo, se podria afirmar que el aprendizaje seria "un cambio mds o menos
permanente de conducta que se produce como resultado de la prdctica”
(Kimble, 1971; Beltrdn, 1984, citado en Beltrdn, 1993). Y las estrategias de
aprendizaje serian aqueltlos procesos o técnicas que ayudan a realizar una tarea
de forma idénea. Esta definicién tan global la aclara Nisbet y Shucksmith
(1987) y serian "las secuencias integradas de procedimientos o actividades que
se eligen con el propdsito de facilitar la adquisicién, el almacenaje y/o la

utilizacién de informacién o conocimiento", de tal manera que el dominar las



estrategias de aprendizaje permite al alumnado planificar u organizar sus
propias actividades de aprendizaje. Estos mismos autores, ademds hacen dos
afirmaciones muy importantes, y son:

* El aprendizaje mds importante es aprender a aprender: la mayoria de las
personas adultas no han aprendido estrategias de aprendizaje porque nadie se
las ha ensefiado, de tal forma que cuando han de enfrentarse a una tarea
nueva, el método que utilizan es el que siempre intuitivamente han utilizado, lo
que consecuentemente hace que muy pocos sepan abordarla, ademds el
esfuerzo serd mayor.
Aprender a aprender es importante en nuestros dias para las personas adultas,
ya que en una sociedad como la nuestra donde permanentemente estamos
bombardeados de informacidn, es necesario saber organizar esta informacidn,
seleccionar lo mds importante, saber utilizar mds tarde ese conocimiento, efc.
Estas tareas requieren tener asimiladas una serie de estrategias y su puesta
en prdctica.
Asi pues aprender a aprender seria el procedimiento personal mds adecuado
para adquirir un conocimiento. El MEC (1989, DCB de Ensefianza Primaria, pdg.
31) afirma que "los principios psicopedagdgicos que subyacen en el DCB se
enmarcan en una concepcién constructivista del aprendizaje escolar”. Ello
supone impulsar el aprender a aprender, como una forma de acercamiento a los
hechos, principios y conceptos. Por tanto aprender a aprender implica:

e El aprendizaje y uso adecuado de estrategias cognitivas.

e El aprendizaje y uso adecuado de estrategias metacognitivas.

o El aprendizaje y uso adecuado de modelos conceptuales (andamios del

aprendizaje y del pensamiento).



Desde esta perspectiva el aprender a aprender supone dotar al individuo de
"herramientas para aprender"' y de este modo desarrollar su potencial de

aprendizaje (las posibilidades del aprendizaje que posee):

¢ El conocimiento mds importante es el conocimiento de uno mismo, o
“metacognicion: esto implica el conocimiento sobre el propio
funcionamiento psicolégico, es este caso, sobre el aprendizaje. Es decir,
ser conscientes de lo que se estd haciendo, de tal manera, que el sujeto
pueda controlar eficazmente sus propios procesos mentales. Por tanto al
alumnado no sélo habré que ensefiarle unas técnicas eficaces para el
estudio, sino que también deberd tener un cierto conocimiento sobre sus
propios procesos de aprendizaje. La via fundamental para la adquisicién de
ese metaconocimiento serd la reflexién sobre la propia prdctica en el
contexto.

El objetivo dltimo de las estrategias de aprendizaje es "ensefiar a pensar”, lo
que induce a la consideracidén de que no deben reducirse a unos conocimientos
marginales, sino que deben formar parte integrante del propio curriculum. Lo
que finalmente se pretende es educar al alumno adulto para lograr su
autonomia, independencia, y juicio critico, y todo ello mediatizado por un gran
sentido de la reflexién. El profesor/a debe desarrollar en su alumnado la
capacidad de reflexionar criticamente sobre sus propios hechos, y por tanto,
sobre su propio aprendizaje, de tal manera que la persona logre mejorar su
prdctica en el aprendizaje diario, convirtiende esta tarea en una aventura
personal en la que a la par que descubre el mundo del entorno, profundiza en la

exploracién y conocimiento de su propia personalidad.



12.6. PROPUESTA CURRICULAR SECCIONES PILOTO Y GRUPOS DE
CONTROL?

Concientes, que ante la incertidumbre del proyecto hacia el afo entrante, era
indispensable, no alejarnos demasiade de los curriculo, establecidos
tradicionalmente, optamos, luego de un extenso seminario en Sasaima, de
articular los contenidos, con las caracteristicas temdticas, que debiamos de

cumplir en cada uno de los departamentos, llegando a lo siguiente:

PROYECTO INTEGRADOR DE SABERES
EL MUNDO EN QUE VIVIMOS

TOPICOS GENERATIVOS™
Mito
Actitud receptiva, colaboradora y tolerancia
Reconocimiento del dialogo de solucidn de conflictos
Sensibilizacion por los elementos fisicos y bicldgicos del medio natural
Manejo de proporciones y medidas de longitud.
Reconocimiento d e los puntos cardinales y categorias espacial en ingles

Elaboracidn de planos y mapas.

AREA DE METAS DE COMPRENSION

2% Ver anexo 28
% Ver anexo 15



COMUNICACION

Manera de escribir

Expresién con frases completas

Respeto a la palabra

Conversar con el estudiante: oral, escrita,
corporal y a través de imdgenes.

Cédigos lingiiistico y extra lingiiistico

Significacién

AREA DE CIENCIAS| TOPICOS METAS DE
SOCIALES GENERATIVOS COMPRENSION




EL MUNDO EN
QUE VIVIMOS

Reconocimiento de
su cuerpo
Reconocimiento con
su entorno
Elaboracién de
planos

v Manejo de

convenciones

Manejo de categorias
temporaies

Manejo y aplicacidn e
estructuras politica,
economica, social,
ideoldgica, cultural.
Desarrollo de categorias

espaciales

La humanidad
prehistdrica.

Las eras geoldgica y
el origen del
hombre.

El hombre llega a
Ameérica.
Prehistoria de
América y Colombia.
Las primeras
civilizaciones.
Grecia

Roma

El mundo en que
vivimos.

El mundo: tierra,
aire y agua.

Espacio Y
orientacién

El mundo: relieve y
rios.

Colombia: pais de

todos

AREA DE

TOPICOS GENERATIVOS




MATEMATICAS

Légica

Proporcidn ldgica
Proporcidn simple
Proporcién compuesta
Negacidn

Historia de la légica
Sistemas de numeracidn
Historia

Sistemas numéricos
Propiedades

Criterios de divisibilidad
Problemas

Geometria

Historia

Geometria euclidiana (recta, puntos, dngulos,
drea, perimetro)
Estadistica

Relacidn de datos

Graficas

AREA DE INGLES TOPICOS GENERATIVOS

Greetings

Introduction




Classroom expressions commands
Objects

Personal information
Numbers

Alphabet

People identification
People's descriptions
People's occupation
Family

Location

House apartment
Apologies

Likes and dislike

Agreement y disagreement

EDUCACION
RELIGIOSA

TOPICOS GENERATIVOS

La comunicacién de Dios con los seres humanos
La Biblia: partes clasificacién de los libros
Como se forma la Biblia

Géneros literarios en la Biblia

Lectura e interpretacion

Nuestra actitud




Catequesis situacional y celebrativa

AREA DE | TOPICOS GENERATIVOS
CIENCIAS

v .Pr'ocesos vitales y organizacién de los seres
vivos: caracteristicas seres vivos. La célula

v Herencia y mecanismos de evolucion de seres
vivos:  funciones del nicleo celular y los
cromosomas.

v Relacidn entre los seres vivos y los
ecosistemas del mundo: Ecosistema
generalidades.

v Intercambio de energia entre los ecosistemas:
relaciones entre factores, materia y energia
(cadenas, pirdmides).

v Mundo de la vida: manejo de recursos
naturales.

v Estructura atémica y propiedades de la
materia: preconcepto de la  materig,
propiedades generales de la materia. Nocidn
de la masa, sustancias, cuerpo, clases de
sustancia, elemento y compuesto, mezclas.

v Explicaciones acerca de las propiedades de la

materia:




v Estados de la materia, procesos fisicos,
construir explicaciones de las diferencias
entre sélido, liquido, y gas.

v Observar sustancias familiares y establecer
semejanzas y diferencias. Propiedades de los
compuestos, forma de obtener compuestos y
descomponertos. Reconocimiento  de
sustancias dcida, alcalina 0 neutra.

v Cambios quimicos:

v Reacciones quimicas con sustancias familiares.
Elaborar = andlisis acerca de los resultados
obtenidos. Reacciones quimicas en presencia
de oxigenos: Oxidacién y combustion.
Reacciones entre dcidos y bases (familiares),
elaborar explicaciones acerca de resultados
obtenidos.

v Procesos fisicos:

v Procesos-pensemiento-accion:

v Formulacidn de hipétesis; en términos. de
relacién cualitativas. Sustentarlas por medio
de teorias explicativas.

v Observacién, manipulacién, maneje de
variables: expresar los datos obtenidos en

observacién por medo de graficas.




v Reflexidn-andlisis-sintesis; analizar grdficos y
obtener conclusiones sobre ellas para
reajustar las teorias explicativas.

v" Conocimiento procesos fisicos:

v Temdtica; la materia sus propiedades y sus
cambios. La energia fuente, de transformacion
y de aplicaciones. Magquinas simples y energia.

v Manejo conceptual; comprender que: Cuando
se producen transferencias de energia entre
sistemas esta no se crea ni se destruye. La
cantidad de energia permanece constante.
Analizar cadenas de flujo de energia y concluir
que el sol es la fuente principal de energia de
la tierra.

v Entender la nocidn de eficiencia de una

maquina y su relacién con la energia.

v Mundo de la vida:
v' Tecnoldgico: construir pequefios aparatos que
permitan analizar las transformaciones de la

energia y su conservacion.

TALLER SOCIALIZADOR DE SABERES




12.7. FUNDAMENTACION DEL MODELO CURRICULAR DEL EQUIPO
Luego de intentos individuales de tomar como eje, una de las asignaturas de

grado sexto, y en torno a ella construir un proyecto comin que articulara las

demds dreas, construimos el siguiente modelo:

LA PEDAGOGIA POR PROYECTOS
"Si la pedagogia de objetivos es una pedagogia de la determinacidn, la

pedagogia del proyecto es una pedagogia de la incertidumbre”

Jean P. Boutinet.



La pedagogia de proyectos surge de una nueva concepcion epistemoldgica que
asume el conocimiento ligado a la accién humana. Esto significa que antes que
un simple reflejo de un mundo exterior dado de antemano (concepcidn
objetivista),*! o actividad mental de un sujeto episfémico universal (concepcidn
subjetivista), 3%l conocimiento se produce en la interaccién que se genera en
los actos humanos.
El pensamiento moderno se caracteriza por la adopcién de una concepcidn
compleja del mundo y del conocimiento surgida de la importancia concedida a
las condiciones sociales y culturales en las cuales se inscribe el esfuerzo
humano de comprensién de la realidad, en tanto actividad consciente en
constante transformacién. En este marco surgen las pedagogias interactivas
que tienen como caracteristica la consideracién de la accién pedagdgica y el
conocimiento escolar como practicas culturales de cardcter transaccional.
La pedagogia de Proyectos, ve los caminos a la razén abierta, que no esta
sujeta a un solo tipo de racionalidad sino que, por el contrario, se aleja del
dogma y del estereotipo conceptual, con fundamento en las multiples
posibilidades humanas.
Finalmente las ventajas de una pedagogia de proyectos deben posibilitar:
. Un conjunto de acciones negociadas entre los participantes para el logro
de un fin, esto es, una manera de conocer la organizacién del proceso de

ensefianza y aprendizaje en el marco de acciones cooperativas.

3 A esta percepcidn corresponden las pedagogias empiristas intuitivas en las cuales el conocimiento

emana de lo real.
%2 Se adscriben a esta las pedagogias constructivistas, que privilegian el proceso de produccidn del

conocimiento y las estrategies desplegadas por la mente del aprendiz.



+  La insercidn de los proyectos en la realidad sociocultural de los

participantes, teniendo en cuenta sus intereses y facilitande la aplicacién

de los conocimientos adquiridos a nuevas situaciones, favoreciendo de

esta manera su autonomia.

. E! descubrimiento y construccion

de los saberes sin atomizar los

aprendizajes y los contenidos escolares al integrar la teoria y la practica

en el marco de acciones significativas. De esta forma, se estimula la

investigacién sobre el entorno, la

fragmentada del conocimiento.

interaccidn social y una visién no

LA PEDAGOGIA POR PROYECTOS Y SUS DIRECCIONES®

DIRECCION DIRECCION
PRODUCTIVA TECNOCRATICA
LO SOCTAL LO RACIONAL
» El proyecto tiene una utilidad  El proyecto permite adquirir:
social. < Saberes

e Tiene en cuenta los recursos
y problemas de la realidad

< El Saber-Hacer
% Competencias

LO AFECTIVO
El proyecto pone en juego:

L)
-+

< El deseo

* La motivacion
* Elplacer
RS
*

DIRECCION ESPONTANELSTA

* Tomado de "Pour une Pédagogie du Projet’. Hachette: Paris, 1995.



E! Proyecto resalta tres polos: Lo afectivo, lo social y lo racional que estdn en
interaccién permanente. €l manejo puesto en juego consiste en no privilegiar un

polo en detrimento de los otros

12.8. CONTEXTUALIZACION Y CARACTERIZACION DE LA PEDAGOGIA
DE LA COMPRENSION Y SU DESARROLLO DENTRO DEL PROYECTO.

Tanto los maestros que adelantamos el presente proyecto: HACIA LA
EXCELENCIA ACADEMICA, LA PALABRA COMO VEHICULO DE
INTERACCION Y CULTURA, como la mayoria de maestros del Instituto INEM
Santiago Pérez , coincidimos que nuestros estudiantes deben aprender
haciendo para desarrollar la comprensidn y no sélo memorizar hechos, cifras e
~ informaciones sueltas. Esto, debido a que la experiencia de muchos afios nos ha
demostrado que nuestros estudiantes no recuerdan ni comprenden gran parte

de Io que se les ensefia.

La reforma curricular que se propone realizar en el Instituto, exige cambios
estructurales fundamentales en cuanto a la concepcién misma de curriculo y el
sustento tedrico que lo define, lo cual exige que el trabajo escolar se centre en
el desarrollo conceptual, el pensamiento creativo , la resolucién de problemas y
la formulacién y comunicacién de argumentos atractivos. Del mismo modo, el
sistema de Evaluacién debe superar las pruebas que evalian datos e
informaciones sueltas, logrando evaluaciones mds auténticas, arraigadas vy

basadas en desempefios integrados con la ensefianza.



La oportunidad que tiene este equipo de investigacién para reflexionar sobre el
sentido y razén de ser de cada una de las asignaturas, lo mismo que de cémo
superar la transmisién tradicional de informaciones y contenidos basados en los
textos escolares y los documentos curriculares, nos permite formular nuevos
planteamientos basados en enfoque pedagdgicos que ayudan a superar esta

problemdtica.

La ensefianza para la Comprensién, se constituye en el fundamento tedrico de
nuestro Proyecto, cuyo marco conceptual estd estructurade en cuatro partes
que pretenden responder a las siguientes preguntas que nos hacemos los

maestiros:

= Qué tépicos vale la pena comprender?
= Qué deben comprender los alumnos de estos tdpicos?
= (démo podemos fomentar la comprensién?

= Cémo podemos averiguar qué es lo que comprenden los estudiantes?

En la primera, el curriculo se organiza alrededor de TOPICOS GENERATIVOS
que son centrales para cada materia, accesibles e interesantes para los
estudiantes y vinculados con las pasiones de los docentes. El segundo, clarifica
lo que comprenderdn los estudiantes al formular METAS DE COMPRENSION
explicitas, que estdn centradas en ideas y en preguntas fundamentales de la
disciplina y hacen piiblicas estas metas para los estudiantes, padres de familia
y otros miembros de la comunidad escolar. Tercero, favorece la comprensién

de los estudiantes de tales metas al comprometer a los estudiantes en



DESEMPENOS DE COMPRENSION que les exigen extender, sintetizar y
aplicar lo que saben. Los desempefios de comprensién ricos, permiten a los
estudiantes aprender y expresarse por medio de inteligencias y modos de
expresién mdltiples: a la vez desarrollan y demuestran la comprensidn. Cuarto,
mide la comprensién de los estudiantes, realizando una EVALUACION
DIAGNOSTICA CONTINUA DE SUS DESEMPENOS que le dan forma a la

planificacién y miden la comprensidn de los estudiantes.*

El marco conceptual de la Ensefianza para la Comprensién, se constituye en una
guia clara, coherente y especifica que nos ayuda a dar respuesta a los
inferrogantes que surgen en este ejercicio investigativo en cuanto a la
necesidad de modificar las formas en que se presenta la ensefianza y el

aprendizaje.

12.8.1. En cuanto a los TOPICOS GENERATIVOS?

En el primer encuentro de socializacién del equipo investigativo (Sasaima),
logramos establecer puntos de acuerdo en cuanto a la seleccién de los ejes
temdticos bdsicos de cada asignatura, ajustdndolos de tal manera que
respondieran a las necesidades e intereses de los estudiantes de grado 6°

del colegio, INEM Santiago Pérez.

Su andlisis y discusién, nos llevs a formular los siguientes cuestionamientos:

3 Sone, Martha Wiske (Compiladora): La Ensefianza para la comprensién. Vinculacién entre la teoria
y la prdctica, Buenos Aires, 1999,



= Cudles son los conceptos centrales que el estudiante debe desarrollar
para lograr avanzar en el conocimiento disciplinar?

» Cudles son los temas que se vinculan con las experiencias,
preocupaciones e intereses de los estudiantes?

= Cudles de ellos despiertan la pasién, la curiosidad y el asombro del
maestro que sirvan como modelo intelectual para los estudiantes que
apenas comienzan a explorar el munde del conocimiento.

« Qué conceptos se vinculan con facilidad a las experiencias previas de
los estudiantes (tanto fuera como dentro de la escuela) y con ideas

importantes dentro de las disciplinas y entre elilas.

Los anteriores criterios nos llevaron al grupo interdisciplinario investigador
a identificar como uno de los tépicos generativos: El Mundo en que vivimos
alrededor del cual se propuso la organizacidn de los contenidos de las
diferentes asignaturas teniendo como criterio bdsico no sélo la informacién,
sino el desarroilo de herramientas del pensamiento que promuevan la
comprensién en el tépico escogido.

Concluimos finalmente que el eje integrador de este trabajo
interdisciplinario es LA COMUNICACION, debido a que es LA PALABRA
hablada, escrita, escuchada y expresada a través de imdgenes, gestos y
simbolos, la que expresa las diversas formas del ser, del conocer y del
hacer, teniendo comoc base los diferentes cddigos significativos que

identifican a cada ura de la dreas del saber.



En este momento de avance del proyecto cabe hacernos la siguiente

pregunta:

12.8.2. ¢Cuéles son las estrategias que cada uno de los docentes del
equipo investigativo, hemos implementado para descubrir y mejorar el
potencial generativo del tépico acordado?

En el caso concreto de Ciencias Sociales, la realizacién del Proyecto LA
HISTORIA DE MI BARRIO, hemos podido ver la aplicacién prdctica de los
conceptos espacio-temporales y de las relaciones socio-politicas que a nivel
tedrico se han venido trabajando a lo largo del afio. Se propone al

estudiante que elabore su propio libro siguiendo el siguiente orden:

Observacién y exploracidn de los aspectos generales del barrio en que vive.
A partir de ello, el estudiante elabora una portada que representa la
caracteristica principal que identifica al barrio, empleando todo su ingenio y
crecatividad.

Ubicacion del barrio dentro de! mapa de la localidad. Aqui aplica lo visto al
comienzo del afio en cuanto al manejo cartogrdfico, la escala y de las
convenciones. |

Cémo y cudndo fue fundado el barrio? Quién lo fundé?. Informacién ésta
recogida de la historia oral que el estudiante hace al hablar con algunos de
los habitantes mds antiguos del barrio o con sus familiares.

Reconocimiento del barrio a partir de los conceptos generales que parten
del Universo, el Sistema Solar, el Planeta Tierra, El Continente Americano,

Colombia, Bogoté y la Localidad correspondiente. Este reconocimiento se



hace a partir del trabajo en guias que repasan cada uno de los temas y el
estudiante hace el intento de establecer conexiones y aplicaciones espacio-
temporales.

La Historia geoldgica del barrio, a partir de lecturas alusivas a la historia
geoldgica de la Sabana de Bogotd. Los estudiantes aplican elementos
generales al caso especifico de su barrio, teniendo como marco el origen 'y
evolucidn de los rios Tunjuelito y Bogotd.

Quiénes fueron los primeros habitantes del barrio? Se hace un
reconocimiento del proceso de poblamiento de América, de Colombia y de la
Sabana de Bogotd, identificando las caracteristicas de los aborigenes, a
partir del uso de algunas fuentes escritas que requieren de una
interpretacién y de un andlisis.

Los lugares de mi barrio. Reconocimiento de los lugares mds importantes y
sobre todo significativos en la vida del estudiante. Ellos se interesan por
uno de los temas y realizan una investigacion mds directa y concretfa
utilizando la técnica de la entrevista, para lo cual utiliza un material que lo
instruye al respecto.

Elabora sus propias conclusiones y expresa con sus propias palabras un
andlisis de los resultados del pequefio ejercicio de investigacion.

Escribir sobre * La Historia del Barrio” se constituye en un tdpico
generativo que sirve como tema central comtin para los docentes de Ciencias
Sociales, matemdticas, Ciencias Naturales, Espafiol, Educacion Religiosa

quienes integran el Proyecto interdisciplinario.



El tema fue escogido, pensando que interesaria a los estudiantes porque
podfan expresar sus ideas acerca del lugar en el que viven, el cual les es muy

familiar.

Partiendo de la historia del barrio, los estudiantes pasardn a pensar y
escribir sobre otros lugares mds generales y universales, permitiendo

establecer relaciones locales y universales.

Investigar sobre el barrio a partir de la Historia Oral, compromete las
emociones de los estudiantes y genera un interés especial, debido a que
encuentra alli una forma de identificarse. Esto aumenta la confianza y sus

habilidades para escribir y ordenar sus ideas en forma coherente y Igica.
12.8.3. En cuanto a las metas de comprension.

Son las que definen de manera especifica las ideas, los procesos,
relaciones o preguntas que los estudiantes comprenderdn mejor por

medio de su indagacién.**

A lo largo de sus lecturas, el desarrollo de las guias, la consulta de
libros y folletos sabre la historia del barrio y los escritos realizados por
su propia cuenta, los estudiantes de las 4 secciones de grado 6° que
hacen parte del proyecto, llegaron a comprender que su cuerpo hace

parte de un espacio real en el que se puede orientar, estableciendo

34 fdem, p. 101.



puntos de referencia. Del mismo modo son capaces de reconocer y

decodificar los sistema cartogrdficos locales y globales.

Sin embargo, la identificacidn y reconstruccidn del tiempo histdrico,
requiere del desarrollo de otras habilidades que ain no han logrado
alcanzar y que hacen parte de un proceso mucho mds amplio que se

continua en los siguientes grados de aprendizaje escolar.

La mayoria de los estudiantes (80%), estdn en capacidad de identificar y
caracterizar el proceso de poblamiento americano y de Colombia, lo
mismo que de comparar y explicar los aspectos esenciales que le son
propios a las culturas indigenas de nuestro pais en los diferentes

periodos de su desarrollo.

12.8.4. Los desempeiios de comprension.
La visién vinculada con el desempefio subraya la comprensién como la
capacidad e inclinacién a usar lo que uno sabe cuando actia en el
mundo®’.
Se deduce que la comprensidn se desarrolla y se demuestra, poniendo en
prdctica la propia comprension.
Qué pueden hacer los estudiantes para desarrollar y demostrar su

comprension?

3 Stone, WM, p.. 109



En una etapa de Exploracidn, los estudiantes han venido realizando las

siguientes actividades de aprendizaje:

El dibujo de su cuerpo y ubicacién del mismo dentro de un sistema
de coordenadas.

Elaboracidn de planos del colegio, del saldn, del barrioc, de la casa,
de su propio cuarto, estableciendo puntos de referencia que le
permiten orientarse espacialmente.

Elaboracién de maquetas aplicando el concepto de escala y
representando la evolucién geoldgica de la tierra y de las formas
del relieve.

Representacién mental de los mapas e interpretacién de los
mismos, haciendo lectura de signos y convenciones.

Elaboracién de la linea de tiempo de su propia vida, representando
en ella los acontecimiento mds importantes en un antes y un
después.

Realizacién de lecturas comprensivas de las diferentes formas de
medir el tiempo de acuerdo a las culturas estudiadas.
Identificacién de las diversas magnitudes establecidas por el ser
humano, para el estudio de la prehistoria y de la Historia.
Conocimiento y aplicacién de algunas técnicas bdsicas para el
estudio de las fuentes y documentos historicos.

Elaboracién de mapas conceptuales con base en la informacidn
obtenida de las lecturas realizadas de los diferentes temas

tratados.



= TIdentificacién de problemas y formulacion de hipdtesis
tendientes a dar respuesta y solucién a los mismos.

= Reconstruccién de hechos y acontecimientos histdricos en un
espacio geogrdfico determinado, a partir de la técnica del
JUEGO DE ROLES. Alli los estudiantes realizan una pequefia
representacién teatral en la que asumen el papel de determinados
personajes y cuentan un historia reconstruida por ellos mismos,

creando un escenario dentro del aula de clase.

En la etapa de investigacién guiada: Ei modelo utilizado en este caso
estd basado en la Historia Oral. Se pretende que el estudiante
desarrolle habilidades fundamentales tales como: Observacidn
cuidadosa, el registro preciso de los datos, el usc de un vbcabulario rico
o la sintesis de notas de fuentes variadas alrededor de una pregunta
especifica, como es el del origen y desarrollo histérico del Barrio en que

viven.

El desarrollo de estas habilidades trae consigo una serie de desempefios
de comprensién en la medida que ayudan a los estudiantes a lograr una
meta de comprensién: comprender como analizar datos empiricos para
comprender cdmo expresarse activamente usando un vocabulario

variado.

El proyecto sobre la Historia del Barrio, ha sido una pequefa

investigacién guiada que presenta varias etapas en las cuales los



estudiantes van presentando informes sobre cada unc de los aspectos
tratados, los cuales son corregidos por el maestro y orientados a ayudar
a los estudiantes para que aprendan cémo aplicar conceptos y métodos
disciplinarios, a integrar su creciente cuerpo de conocimientos y a poner

en prdctica una comprension cada vez mds compleja.

El libro ya terminado, es la sintesis y presentacidn final del proyecto en
el cual se demuestra con claridad el dominio que tiene el estudiante de
las metas de comprensidn establecidas. Los desempefios en este trabajo
final, necesariamente hacen que los estudiantes trabajen de manera mds
independiente de cémo lo hicieron al comienzo del! afio y a sintetizar las

comprensiones que ha desarrollado a lo largo del periodo escolar.

12.8.5. Evaiuacion diagnostica continua.

La evaluacién diagnéstica refuerza la vez que evalla el aprendizaje. Si la
ensefianza es efectiva, la valoracién del propio desempefio, se vuelve casi
automdtica; el estudiante debe estar comparando su desempefio actual

con el anterior y con aquel al que quiere llegar.

El punto de partida de la Evaluacién diagndstica es la de especificar

claras metas de comprensidn y disefiar desempefios especificos de



comprensién con el fin de definir criterios adecuados para evaluar

desempefios.>®

Otro componente clave de la evaluacién diagnéstica continua, es que los
estudiantes y el maestro, comparten la responsabilidad permanente de

analizar cémo estdn avanzando los estudiantes hacia los desempefios de

al nivel.

Los estudiantes aprenden cuando analizando el trabaje de sus

compafieros: Maquetas, exposiciones, dramatizaciones, etc.

De igual manera los estudiantes se benefician de las discusiones y
critica de su propio trabajo y el de sus compafieros que incluyen
sugerencias para mejorarlo. Situacién esta que los invita a ser mds
responsables de su propio aprendizaje. Esto supone un cambio de actitud
del maestro a que renuncien a su papel de tnico drbitros de excelenciay

a negociar la autoridad intelectual con los estudiantes.

13. RESULTADOS OBTENIDOS
13.1. LAS SALIDAS DE CAMPO®: LA ESCUELA UNA FERIA

Cuando se plantearon las salidas de campo como espacios integradores de

saberes dentro de! proyecto, decidimos optar por guias de trabajo, con las

* Stone, WM, p. 120.
* Ver anexo 11 y anexo 13



cuales los estudiantes aplicaran lo aprendido en el aula, en un espacio concreto,
sin embargo con la disciplina que debia de caracterizar una salida, nos ddbamos
cuenta que los nifios y nifias, hablaban de paseo, que la disposicién para la
actividad era de alegria y que por diferentes circunstancias, pedian que estos

espacios fuesen de mas tiempo.

Les pediamos, que hicieran silencio, que no gritaran tanto, que por favor no
entraran al agua, que se mantuvieran en grupo que fuesen mirando el recorrido
escrito en plano, que aplicaran los diferentes conceptos, que con gran esmero,
y en diferentes reuniones, luego de miiltiples discusiones, habiamos logrado
articulado, en un todo, sin embargo nuestro esfuerzo se veia dilatado, pues la

disposicién de los estudiantes estaba en otros aspectos, <qué estaba pasando?

Nos dimos cuenta entonces, que pretendiamos, convertir un espacio natural, en
la reproduccién de la escuela, dejando de lado, que lo que los nifios percibian
alli, "era una feria, y en ellas predomina la dindmica de las atracciones, que los
invita a pasar de un espacio a otro, dejdndonos seducir por el maromero o el
payaso, por el monstruo o los carros chocones™®. En el colegio en cambio, se
debe centrar la atencién en el profesor y el tablero, siendo indeseables

cualguier distraccién,

Las observaciones de las primeras experiencias de las salidas de campo, o

mejor de la feria de la escuela, nos permitié sacar las primeras conclusiones:

v El aula se ha convertido, en un espacio inmarcesible, en donde le pedimos a

los nifios y nifias, que atiendan, siendo el centro de atencidn, el maestro, el

3 Conferencia de Luis Carlos Restrepo. Encuentro *La escuela un lugar para aprender a vivir”. Bogotd.
2001



tablero, el videobind, les pedimos que guarden silencio, que miren al frente,
que no coman, haciendo de este espacio algo estrictamente normatizado, en
donde los verbos preferidos son controlar, regular, sancionar, definir,
encauzar y claro esta prohibir. Poco o nada aparecen otros verbos como
seducir, acordar, convenir, imaginar, construir, compartir, esparcir,

acompafiar.

El colegio no es una feria, porque a diferencia de las ferias la escuela no
permite la atencién flotante. Un encuadre bdsico de la escuela es la

atencién centrada, amarrada, que no "permite la promiscuidad cognoscitiva.

En las salidas como espacio de cbservacién pedagdgica, nos dimos cuenta
que a pesar del rigor de las caminatas, las explicaciones en el momento y la
hora, las preguntas e inquietudes de los estudiantes, estos comenzaron a
indagar, por situaciones que nos permitian ampliar sus conocimientos y no a

partir de contenidos ya dados, que pretendiamos que ellos indagaran.

En las salidas cada nifio y nifia, pudo acercarse de manera desprevenida a
sus maestros, cambiando incluso la manera de referirse a cada uno de ellos,
transformando la masificacidn trillada de que todos son sus profes, por

Cecilia, Raquel, Ruth, Yolanda, Julio.

En las salidas pudimos observar al nifio y nifia en un contexto diferente, con
sus alegrias y tristezas, sus conflictos, rivalidades, solidaridad, libertad,

respeto, tolerancia, etc.



la mejor escuela como serd la peor”, y a pesar de los discursos, amenazas con
los nifios y nifias, su actitud, no cambiaba, sino que por el contrario, se hacia

mas agresiva.

Frente a este hecho, el trabajo del equipo, fue iniciar una serie e actividades
de campo, en las cuales lograos, generar lazos afectivos, motivaciones
diferentes y una actitud de cambio, que en los actuales, momentos nos permite

asegurar lo siguiente:

v La afectividad, no se construye solo, a través de las buenas intenciones,
sino que por el contrario es un proceso que se da, cuando suceden
situaciones significativas con el grupo que se comparte, y éstas deben darse

a partir del interés de los estudiantes y no de la escuela.

v El espacio de trabajo extraacadémico, nos permitié observar que estos
nifios en especial tienen un alto grado de creatividad y desarrollo de

diferentes habilidades que no habfa sido posible, evidenciar en el aula.

v El comportamiento, agresividad y trato entre ellos, mejoro notablemente
pues en el espacio de un ecosistema, tenian que enfrentarse a la resolucion
de situaciones, que con el apoyo del profesor, o entre ellos, debian de

solucionar, pues el trabajo en grupo era fundamental.

v La educacidn al ser tan masificada (40 estudiantes por grupe), no permite la
atencién individua! de cada estudiante, viéndose situaciones tan extremas,
que en ocasiones hay que optar, por excluir del grupo un alumno, con todo el
problema moral e incertidumbre que le depara la vida, por conservar la

integralidad de los demds.
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Recorrido hacia el nacimiento del Rio Tunjuelito




Visita a la Laguna de Guatavita (Dpto. de Cundinamarca)

Salida de Viteima



Visita a ciudad perdida de Falan ( Dpto del Tolima)



Visita a la Cascada Jiménez (Dpto del Tolima)



Visita a la Laguna de Guatavita (Dpto. de Cundinamarca)



Nos dimos cuenta que cuando nos enfrentamos en un ecosistema natural, esto
no es un aula sino una feria. Y alli empieza la dificultad, pues lo que se aprende
en el aula no sirve para la feria, ni para la mayoria de las situaciones de la vida
cotidiana. Pues, cuando se tiene un espacio aislado y reglamentado; cuando los
nifios deben estar juiciosamente sentados mirando a quién habla: cuando la
atencién tiene que centrarse; cuando los Unicos sentidos que pueden entrar en
juego son la vista y el oido, quedando excluidos el tacto, el olfato, el gusto y la
kinestesia -sentido que nos permite apropiarnos del espacio-, entonces

empiezan a suceder cosas muy raras.

Las salidas de campo, como espacios de interaccidn comunicativa, nos
permitieron superar dificultades de comportamiento, atencién, aseo,
afectividad, un ejemplo claro de esto, fue la experiencia con los estudiantes de
grado 6-1, procedentes de la escuela Diana Turbay™®, localided de Ciudad
Bolivar, quienes desde un inicio manifestaron dificultades en su aprendizaje,
muchos no sabian leer, escribir, su trato era a golpes, su vocabulario agresivo y
soez, la relacién con el espacio INEM, que por su magnitud y caracteristicas de
aulas rotativas, talleres, espacio entre clase y clase, trabajo académico por
mdédulos y lo extenso del terreno, genero una actitud de vandalismo frete al
medio que los recibia, a tal punto, que tan solo a las dos semanas del inicio
escolar, se decia "estos estudiantes van a acabar con el colegio”, "debemos

Hon

entregarios”, "vienen sucios”, "huelen a feo”, "no presentan normas”,

!

si esa es

3 La situacién de los estudiantes de esta escuela, desde su ingreso al INEM, genero toda suerte de
comentarios, pues segiin palabras del director, ‘los nifios procedentes de esta institucion, habian sido
premiados, por ser la me jor escuela de la localidad de Ciudad Bolivar, en el afio inmediatamente anterior”,
lo cual contrastaba con la realidad de orden y disciplina que segin el mismo director, deberia e imperar
en el INEM



Visita embalse de Chuzocad
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ESTUDIO DE CASO

JENNY BORDA. Seccién 6-1.

Su niicleo familiar era incierto. No existia un referente a nivel de
Papd, ni de mamd, ni ningun tipo de cercania con algin familiar. Su
drbol familiar, reflejaba, la existencia de cuatro compafieres por
parte de su mamd y cinco compafieras por parte de su papd. La historia
que logro construirse acerca de su vida, reflejaba, un abuso
permanente a nivel fisico por parte de su casa. Su interés era ser
policia, "porque ello me permitia ser fuerte e imponer autoridad”. £l
trato con sus compaferos estaba cargade de un alto grade de
agresividad, "yo los golpeo, porque yo no me dejo de nadie”, "el colegio
no me gusta®. Lo que mas me gusta, “son las salidas de campo, todo es
bonito". Es de anotar, que su permanencia durante casi cuatro meses
en el INEM, se debié a la motivacion, que en ella tenian las salidas y
cuando fallé la realizacién de una experiencia de dos dias, la nifia no
volvig.

13.2. SE PRETENDE QUE LOS ESTUDIANTES APRENDAN A APRENDER,
Es decir que sean consientes no solo de lo que han aprendido, sino de la forma
cémo han llevado a cabo este proceso. En consecuencia, se estard formando
alumnos que seguramente en sus practicas proyectaran sus propias
experiencias lectoras, pues contaran con elementos para detectar mas
fécilmente las dificultades que presentan y podrdn realizar acciones que

permitan resolverlas.

13.3. LA CONSOLIDACION DE NUCLEOS DE FORMACION

A partir el trabajo interdisciplinar y continuo de los docentes de cardcter
cientifico-tecnoldgico: cuyo propésito es desarrollar en los estudiantes ia
capacidad de pensar comprensivamente, por ello el objetivo es el orientar a los
alumnos hacia la explicacién de los fendmenos de la naturaleza, de la vida y el

corocimiento, que el estudiante construya y argumente sus propias teorias y



opiniones y que se relacione con las teorias cientificas que dan aplicacién a
tales fendmenos. Partiendo de la idea de la universalidad del conocimiento se
agrego a este nicleo la tecnologia, entendida como desarrolio y aplicacién de la
ciencia. Mediante el trabajo se pretende facilitar el acceso a los principios
tecnoldgicos bdsicos. Comunicativo: Desarrollar la competencia comunicativa,
que trasciende el sentido del conocimiento del cddigo lingiifstico para
entenderse como la expresidn oral, escrita y artistica. Social humanistica: Se
busca un aprendizaje destinado a desarrollar alumnos con capacidad de
entender su mundo mediante el desarrollo de las tres competencias bdsicas:

interpretativa, argumentativa y propositive.

13.4. ACADEMICAMENTE

Crear un ambiente académico motivador, a partir el desarrollo de proyectos de
formacidn en donde el estudiante pueda abordar una problemdtica a partir de
los elementos dados en cada niicleo de formacidn. Lo cual haria de la escuela
un aprendizaje en contexto, el conocimiento la suma de un proceso y el
estudiante un ser en permanente interaccién con su medio.

13.5. SOCIOCULTURALMENTE

Hacer de cada estudiante un ser dnico e irrepetible, con un seguimiento

permanente e interdisciplinar de su proceso integral.
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ANEXO 11
HOMENAJE A LA VIDA INDEPENDIENTE

Los muchachos
También serdn viejos,
padres y abuelos de otros
hombres nuevos
que los verdn morir
con cierta indiferencia jubilosa.

Pero hoy son los duefios
del saxofdn y la alegria,
y por eso hay que amarlos
y dejarlos cantar
con sus voces de nifios y
astronautas
Carlos Castro Saavedra

Padres y Madres grado sexto

Los dias 28 y 29 de octubre, realizaremos, el homengje a la vida independiente,
espacio en el cual tendremos la posibilidad de visitar una regién de Colombia, y
disfrutar durante dos dias, un proceso pedagégico diferente, durante los
cuales padres, madres, nifios, nifias y maestros, tendremos las oportunidad, de
vivenciar momentos distintos, en los cuales estamos seguros, se generardn
sensaciones de “extrafieza, tristeza, felicidad, ausencia”, pero sobre todo una
alegria inmensa, que se traducird, en la aplicacién en un terreno concreto, de
los conocimientos adquiridos; vivenciar de manera autdnoma, dos dias y una
noche, por fuera de sus casas, tanto familias como estudiantes: compartir con
sus compafieros y compafieras, situaciones de solidaridad, convivencia y respeto
y sobre todo un reconfortante reencuentro luego de esta corta separacién, que
estamos seguros, contribuird a una nueva reflexién de las relaciones con sus
hijos e hijas.

En el homenaje a la vida independiente, visitaremos el departamento del

Tolima, en donde conoceremos:

o Ciudad Pérdida de Faldn: regidn que durante el periodo de la colonia, fue una
de las zonas mas ricas de oro del pafs. Razén por la cual, fue objeto de una
vasta explotacion minera, por parte de la corona espafiola. Ante la necesidad



de transportar e! oro hacia Espafia, fueron construidos tineles, que unian a
Faldn con el municipio de Honda, para ser embarcadas sus riquezas, a través
del ric magdalena, hasta el mar caribe y de alli rumbo a Espafia.

e La zona de desastre del municipio de Armero: Alli, conoceremos, las causas
del desastre, las leyendas que en torno a él, se han construido, y las
repercusiones sociales, econdmicas, culturales y politicas que alli se dieron.

¢ Municipio de Guayabal: en esta zona, tendremos la oportunidad, de
conversar con los antiguos pobladores de Armero, su empuje y tesén en la
construccién de un nueve pais.

» Cascada Jiménez: Conoceremos alli las nuevas formas de explotacién del oro
y las caracteristicas geomorfoldgicas de esta zona.

ITINERARIO:

DOMINGO

o Saldremos el dia domingo a las 5:45 am., de las instalaciones del INEM.
Punto de encuentro, entrada principal de la carrera 24.

¢ 9:30 a.m,, llegaremos al municipio de Faldn, en donde nos instalaremos.

e 12.30 m., almuerzo

e 1:00 p.m., visita a la zona de desastre de armero, reconocimiento del lugar.

e 4:00 p.m., recorrido y entrevistas en el municipio de Guayabal.

e 7:00 p.m., regreso a Faldn.

e 8:00 p.m. comida y evaluacién del primer dia

LUNES

e 7:30 a.m, desayuno

e 8:00 a.m., visita "Ciudad Pérdida de Faldn".

o 12:30 m., aimuerzo

o 1:30 p.m., salida a la cascada Jiménez

e 7:30 p.m. Llegada a Bogotd. Sitio de reencuentro. Puerta principal INEM

QUE DEBO LLEVAR:

Cémo sdlo nos vamos durante dos dias, se debe tener en cuenta de empacar en

una maleta pequefia lo siguiente:

o Dos mudas de Ropa (Incluidos zapatos)

e Almuerzo para el primer dia. Tenga en cuenta de no empacarle, alimentos
que se puedan descomponer o regar con facilidod durante el vigje.
(recomendamos, un pollo o carne, acompafiado de papas, arroz, y algo de
beber)



e Cada estudiante llevard dos tres frutas, las cuales compartiremos durante

el recorrido.
¢ Una carta de la familia, sellada, en donde se exprese el significado de esta

corta separacién, la cual leeremos durante la primera noche de nuestra
estadia. Su contenido no debe ser conocido por su hijo hija.
e Vestido o prenda de bafio.

Cordialmente,

EQUIPO DE MAESTROS Proyecto IDEP: “Hacia la excelencia académica la
palabra como vehiculo de interaccion y cultura”

Nota: De acuerdo a la informacién dada en la ultima reunidén que sostuvimos,
esperamos, que la autorizacién para la salida, no tenga en cuenta premios o
castigos, recuerden que este es un espacio pedagdgico, que permitird a sus
hijos e hijas, fortalecer su crecimiento integral. No olvidar empacar en cada
maleta una carta en sobre sellado, en donde se exprese lo que significa
para ustedes esta corta separacion

Autorizé a que mi hija/o asista al homenaje de la vida independiente.
Firma acudiente




ANEXO 12
GRUPOS EXPERIMENTALES DE TRABAJO

SECCION 6-1: ESCUELA DIANA TURBAY LOCALIDAD CIUDAD
BOLIVAR

[y

.|ALDANA VARGAS ANDRES FERNANDO

.|BEDOYA HERNANDEZ SERGIO

.|BELTRAN SABOGAL EDGAR ALBERTO

.|BORDA VELEZ JENNY MARCELA

.|CALDAS OVIEDO MONICA ROCIO

.|CALDERON MARTINEZ JESUS ORLANDO

.| CORDERO €COCUY CINDY YINETH

.|ESPINOSA TRUJILLO DEISY YAMILE

W O N oo O A W N

.|GATITAN LOPEZ MIGUEL ANGEL

10 GALINDO GIL DEIVY LEONARDO

11| GARCTA CUBILLOS BRAYAN EDISSON

12| 6GARCIA GONZALEZ DEISSY LORENA

13 GARZON CALDERON JEIMY CAROLINA

14/ GOMEZ NOVA PEDRO EDILBERTO

15 HERRERA OSPINA EDITH CONSTANZA

16{ JUNCA SANCHEZ JONATHAN ANDRES

17|LOATIZA CACALS JENNY PAOLA

18 LOATZA LOAIZA KELLY JOHANNA

19’ L UNA OCHOA JOSE DE LOS SANTOS

20| MARTINEZ AREVALO MARTHA LILIANA

21] MARTINEZ GARZON PAULA ANDREA




22 MUNOZ RODRTIGUEZ YURI CAROLINA

23 MURILLO SANCHEZ YULT ELIZABETH

24/ NIETO PACHECO JOHN ALEJANDRO

25 NUNGO CRUZ JEISSON

26/ ORTIZ ORTIZ FREDY MAURICIO

27 OSPINA SERNA LILIAN MARCELA

ZBI PARRA RIVEROS CRISTIAN EDUARDO

25| QUINTERO GALLEGO JTHON JAIRO

30l RAMIREZ CURREA JELSON ANDRES

31| REINA RUBIO JORGE ENRIQUE

32| RINCON FORERO DEISY MARCELA

33| ROMERQO SALINAS FRANKLIN ARLEY

34/ RUIZ YEIMMY ANDREA

35 RUIZ CRUZ DAVID MAURICIO

36| RUIZ SANCHEZ AYDA ROCIO

37 SALCEDO MENDEZ DANIEL HUMBERTO

3BI SIERRA MARIA BRILLY

39 SUTA GALINDO ALDEMAR

40| URIAN BARON STEVEN DAVID




SECCION 6-2: ESCUELA NUEVO TUNJUELITO
LOCALIDAD SEXTA DE TUNJUELITO

ANABE ORTIZ YULY ALEJANDRA

ARAGON GARZON DANIEL STIVEN

AVENDANO PORRAS CARMEN ROSA

BOLANOS MOLANO LUISA FERNANDA

BUITRAGO LADINO DARIC

CACERES OLARTE OSWALDO

CADENA ROJAS KATHERIN

CONTRERAS BARBOSA EDER LEONARDO

CUELLAR MONTEALEGRE YURI ANDREA

CHACON ROMERO LAURA NATALIA

ENCISO ROJAS WILMER ANDRES

FANDINO MARTINEZ MANUEL DAVID

FORERO CUERVO JOHAN FRANCISCO

GAITAN RODRIGUEZ CRISTIAN DAVID

GUISAO PANQUEBA CARLOS ANDRES

JACOME SANCHEZ SERGIO ANDRES

JTMENEZ CUERVO DANIEL ALEXANDER

JIMENEZ GARCIA ELIDI ROSSELIN

LEAL MARTINEZ BLANCA PATRICIA

MARTINEZ CORREA CAROLINA

MARTINEZ CORREA NATALY

MARTINEZ YESID




MEDINA ZAMUDIO FRANKLIN DAVID

MORERA JIMENEZ YENNY PAOLA

MOSQUERA VARON CARLOS ANDRES

MOYA FORERO CARLOS RICARDO

NINO BELTRAN EDWAR STID

PARRADO ORDONEZ BETZY ESTEFANIA

PENUELA CAICEDO JULIETH ALEXANDRA

PINZON MATEUS DIANA MILENA

PIRAQUIVE ENCISO RICHARD ALEJANDR

QUITIAN MARTINEZ GENY MILENA

RIANO MONROY JOHAN FELIPE

RODRIGUEZ CONTRERAS CHARLIE

SILVA JACOBO KAROL ANDREA

VANEGAS LEANO JEISSON

VASQUEZ POVEDA LIZETH

VELASCO PERALTA SANDRA CATHERINE

VERGANO PISCO ANDRES JULIAN

AMEZQUITA BELTRAN LAURA FERNANDA




SECCION 6-3: ESCUELA NUESTRA SENIORA DE FATIMA
LOCALIDAD SEXTA TUNJUELITO

ARIZA MOJICA ALVARO JAVIER

BERNATE RODRIGUEZ CINCY MILENA

BORDA LARA CRISTIAN CAMILO

CASAS GRACIA ANDRES MAURICIO

CASTANEDA ELIANA MILENA

CASTELLANOS ALARCON INGRID YULIAN

CASTRO GIRALDO DIANA MARCELA

CRUZ GUERRERO LUISA VIVERLY

CUERVO MARTINEZ JANIER DUVAN

DIAZ ALVARADQO DIEGO ARMANDO

GARZON BOHORQUEZ JEISSON

LOPEZ ARIAS YULT MILENA

LOPEZ CASTANEDA LEIDI VIVIANA

LOZANO BATTA FABIAN ANDRES

MARIN RODRIGUEZ ANDRES DAVID

MORENO CUBILLOS BRATAN JOSE

MUNOZ CUADROS DIEGO FELIPE

NAVARRO VILLALOBOS JHOAN M.

ORTEGA HERNANDEZ WILSON ALFREDO

OSORIO HENAO JUAN PABLO

OSPINA ROJAS JHONATAN SMITH




PARRA MARTINEZ LINA MARTA

PARRADO VALERO BRIGITTE PAOLA

PINEROS NARANJO JULY NATHALY

QUITIAN LEGUIZAMO GINA ROCIO

RAMIREZ CHAPARRO FABIAN ALEXANDER

RINCON FORERO NARSLY LILIANA

RIOS FRANCO ANDRES ESTEBAN

ROBLES ANDRES PEDRO

RODRIGUEZ CHALA ELSY MARTAN

RODRIGUEZ REYES OSCAR LEONARDO

RODRIGUEZ VANEGAS JHOSIMAR ALEXET

SANCHEZ FAJARDO JOHAN ANDRES

URREGO PEREZ YENSY KATHERINE

VALDERRAMA AGUIRRE EDNA MAYERLY

VALDES GONZALEZ JOHANA MARCELA

VARON CARVAJAL DIANA MARCELA

VASQUEZ SALAZAR ORFANERY




SECCION 6-4: ESCUELA SAN CARLOS LOCALIDAD DE
TUNJUELITO

.| AGUILAR CEDENO ANGE FELIPE

.|ALMANZA GARZONJESSICA

.| AVELLANEDA BARBOSA SILVIO SNEIDER

.| AVILA SANCHEZ EDUARD DAVID

.| BELTRAN VALLEJO YURY TATIANA

.I1BERNATE ACOSTA NICOLAS ALBERTO

.|BUITRAGO SUAREZ CRISTIAN CAMILO

.{CAMACHO ARTIAS YULY MAERCELA

Wl O ~| ] ] ] W] o) =

.|CAMACHO URREA ELIDI PAOLA

10 CARRANZA ALFERES JULIETH

11| CASTANEDA FICHAS JAVIER

12| CASTILLO ACOSTA CESAR DAVID

131 CRISTANCHO MORA YENIFER DAYANA

14| CRUZ BALLESTEROS CRISTIAN CAMILO

15 FONTECHA MORALES YEISON ANDRES

16/GAITAN BARBOSA DARIO BERNARDO

17| GARCIA RODRIGUEZ YERSON ALBERTO

18] GUANTIVA VARGAS JENNY

19r GUTIERREZ PARRA ELIDI BEATRIZ

20 LOPEZ NINO MIGUEL ALEXANDER

21{LOPEZ SANCHEZ JENNY PAOLA




22

MORA GOMEZ SONIA LILIANA

23

MUNEVAR SANTAMARTA EDWIN GUILLER

2

MURNOZ ROJAS ESNEYDER

25

PARRA RONCANCIO MAURICIO ALEJANDR

26

PINEDA ROMERO PEDRO ANDRES

27

RAMIREZ BERBEO MARIA TERESA

28

RAMIREZ ZABALETA MARIA FERNANDA

29

REAL TRIANA JOHAN DAVID

30

REYES GOMEZ JHON EDISSON

31

RIVERA BAUTISTA ANGELLO ANDRES

32

RODRIGUEZ CORREDOR JHON EDISSON

33 SIMMONDS MORA ZULMA HASBLEIDY

*

TORRES QUIROGA ANDRES FABIAN

3

TRIANA RODRIGUEZ HERNANDO

36

VALDERRAMA MALAVER MAVEL DANIELA

37

VARGAS LEIDI JINETH

38| VELA HIGUERA ANGIE MILENA

39

VERA GORDO ANGIE NATALIA




ANEXO 13

INEM “Santiago Pérez’ CIENCIAS SOCIALES
SALIDA DE CAMPO LAGUNA DE GUATAVITA

NORTE

SUR

INEM

sagrada de Guatavita

GUATAVITA

GUATAVITA - Municipio en el
departamento de Cundinamarca.
Altura sobre el nivel del mar: 2.650
m. Temperatura media: 13° C. Dista
de Santafé de Bogotd, D.C. 80 km. El
drea municipal es de 294 km2.

El municipio, ademds de su agradable aspecto, cuenta con wvarios sitios de interés cultural y
turistico como el museo Religioso, el templo de Guatavita, el museo religioso y al occidente se
encuentra el embalse de Tominé, uno de los mds grandes del pais. La localidad presenta un
atractive aspecto por su estilo arquitecténico y con todos los servicios modernos que la hacen una
poblacidn dnica en el pais. Reconstruida por la Empresa de Energia Eléctrica de Bogotd para
controlar el caudal del ric Bogotd, pues la antigua ciudad fue inundada junto con el wile de
Tominé para crear una represa. Por lo anterior se ha constituido en un importante centro
turistico. Anualmente se celebra la feria de la Raza. Ei pueblo aborigen estaba cerca a la loguna

LA CACICA GUATAVITA Y LA LEYENDA
OE
"El. DORADO" EN LA LAGUNA DE
GUATAVITA

Hace mds de cuatrocientos cincuenta afios,
en las riveras de la loguna de Guatavita, se
asentd un gran cacique Chibcha y su joveny
hermosa esposa, llamada por sus stbditos
"La Cacica de Guatavita", quien cansada de
las orgias y borracheras con chicha (bebida
embriagante de maiz fermentado) de su
esposo, se enamoré de un apuesto guerrero
del cacicato. Su esposo al sorpenderla en
relaciones sexuales, ordené la muerte del
guerrero y que sus entrafias fueran
cercenadas y servidas en banquete

ceremonial a su esposa quien ignoraba su
contenido. En medio del dolor, deshonra y
gran afrenta, la Cacica de Guatavita, huyd
con su hija recién nacida y se lanzé a las
aguas de la laguna ahogdndose las dos. El
Cacique, al enterase del trdgico suceso,
perdoné la infidelidad de su amada esposa y
desde entonces comenzd el ritual de
ofrecerle oro, esmeraldas, plegarias vy
oraciones para que ella desde el fondo de lo
laguna interviniera para solucionar los
necesidades de su pueblo.

Asi, Sebastian de Belalcdzar. quien por alld
en el afio de 1534 se encontraba fundando a
Quito, se enteré por un indigena sobre la
existencia de las tierras de Cundirumarca




(pais del Céndor, hoy en dia Cundinamarca)
en donde vivia un cacique que se bafiaba en

polvo de oro y lanzaba toda clase de
piedras preciosas al fondo de una laguna.
Para evitar que se extendiese la noticia por
tode Iberoamérica, decidié referirse a
este sitio como "El Dorade". Sin embargo,
sus esfuerzos fueron indtiles puesto que se
desaté una fiebre de oro que
prdcticamente acabé con toda la culture
Muisca.

Cuentan que Gonzalo Jiménez de Quesada,
que venia por el rio Magdalena, al enterarse
de esto, exclamé: “Vamos en busca de ese
dorado”. € inici6 con sus tropas la penosa y
larga marcha con o esperanza de
apropiarse de esos fabulosos tesoros.

Al HNegar a la sobana en donde se
ubicaba el imperio chibcha, los
conquistadores se maravillaron con el
relato sobre el cacique de Guatavita. Se
trataba de un jefe importante que
periédicamente congregoba a su pueblo
airededor de la laguna para realizar una
ceremonia en honor de la diosa que, se
suponia, habitaba en sus profundidades.
Liegado el dia, una balsa enorme era
engalanada con adornos especiales; a ella
subian el cacique y los personajes de la
tribu, quienes constituian la corte del
sefior y gobernante. También se llevaban
a la balsa vasijas de oro, collares, anillos
y joyas. A una orden del cocique, la
balsa era impulsada hacia el centro de la

laguna.

Cuando la embarcacién se encontraba en el
ceniro, la detenian. Entonces, el sefior de
Guatavita se despojaba de la manta y del
vestido, se arrojaba al agua, salia, subia a la
balsa y los sacerdotes empezaban a
recubrir su cuerpo con oro en polvo. En la
orilla de la laguna, el pueblo seguta con

recogimiento ko ceremonia ritual. En
sequida, el cacique entonaba cdnticos y
oraciones y se lanzaba de nuevo al agua. A
continuacion, los sacerdotes arrojaban a la
laguna las joyas y las wvasijas de oro como
ofrenda a los dioses que, segun su
tradicién, habitaban en el fondo.

Terminada la ceremonia, el cacique se
vestia, regresaba en la balsa a la ribera y
todos se retiraban confiando en que los
dioses serian generosos con ellos.

Esta leyenda dio origen a numerosas
expediciones de los conquistadores, en
quienes se desperté la fiebre por el oro
y lo buscaron ansiosamente en poblados,
rios, lagunas, templos y excavaciones
subterrdneas.

Sin embargo, el cocique de Guatavita y
su pueblo guardaron el secreto; nadie ha
pedido descubrir el Jugar donde se
encuentra el tesoro. En el Museo del Oro
del Banco de la Reptiblica, encontramos
como archivo  histérico  diferentes
trabajos de orfebreria Muisca, entre los
cuales se destaca la Baisa Muisca en la
cual se representa el ritual del bafio en
la laguna de Guatavita

Muchos han sido los intentos por
recuperar los tesoros Muiscas perdidos,
pero los resultados han sido infructuosos

EL EXTRANO INFLUJO DE LA LAGUNA
DE GUATAVITA

El extrafio influjo de la Laguna de Guatavita
ha conservado en la Historia un lugar
prominente y destacado tanto en las
Leyendas como en las antiguas crénicas. Y
es que hablan los cronistas y se aye de la
"voz popular® que la famosa laguna
enclavada en el Valle del Tominé se habia
convertido en un lugar seguro donde
guordar los enormes tesoros de los Indios
Chibchas. Al tiempo que les servia para



resguardarlos de la mirada de los
Esparioles.

Simon Bolivar refiere en alguna de sus
cronicas que solo el Cacique de Simijaca
mandé tirar a la famosa laguna, unos
cuarenta quintales de oro fino, en visperas
de la ocupacidn peninsular, y se supone que
otros caciques hicieron algo semejante,
rogando a la "Cacica" que les librase de la
“Invasién". Sin llegar a exageraciones,
parece probable que muchos indios
prefirieran entregar sus tesoros a la laguna
que a los espafioles.

Guatavita fue desde entonces una loguna
maldita y nadie logré encontrar sus
riquezas. El primero que lo intenté fue el
Capitén Ldzaro Fonte que pertenecia a la
misma hueste conquistadora de Jaime de
Quesada. Gasté su dinero inGtilmente y
poco pudo extraer de oro. Luego vino
Hernan Pérez de Quesada, hermano del
conquistador, quien intentd desaguar la
laguna y logré rebajar su nivel unos diez
pies. En sus mdrgenes aparecieron objetos
de oro por walor de unos cuatro mil pesos
de oro puro.

El tercero fue un mercader espafol,
llamado Antonio de Sepilveda quien en
Espafia, logré una "Cedula" Real que le
facultaba a desaguar la famosa laguna. Este
hombre se establecié en Guatavita donde
monté una enorme empresa de Ingenieria,
pera hubo un Inviernc muy duro con
aguaceros que cegaron todo el trabajo
hecho. Sepulveda gasté su dinero y murié
en la pobreza mds absoluta en un hospital.

En 1625 una Compafia de 12 mineros del
“Real de Mariquita" pidieron al Presidente
Borja, autorizacion para desaguar la laguna,
pero fracasaron. En 1823 otro intento
también se frustré muriendo wvarios

trabajadores cuande los  Coroneles

Hamilton y Campbell lo intentaron.

En 1967 la poblacion de Guatavita y sus
alrededores, junto al lago del Valle de
Tomine fue inundada por las aguas del
"Embalse de Guatavita" constituyéndose la
segunda obra hidréulica de Colombia.

Situada en un ambiente altamente propicio
para suscitar fervor religioso, rodeada de
montafias y a mas de 3.100 metros de
altura sobre el nivel del mar, sus aguas son
las mds puras y menos
contaminadas.

6UfA DE TRABAJO

1. Vaya sefialando en el
plano presentade al inicio,
el recorrido de la salida.
Tenga en cuenta los
puntos cardinales, poblaciones
recorridas y cambios observados.

2. Que factores bidticos y abidticos,
observa alrededor de la laguna.

3. A que cree usted, que se debe el color
de la taguna.

4. A medida que ascendemos que cambios
observamos. Describalos.

5. Que caracteristicas tiene el Embalse
de Tominé.

6. Describa los aspectos que mds le llaman
la atencién de la poblacion de Guatavita

7. Lea con atencidn la leyenda de
Guatavita, y después de haber
observado ia laguna, elabore un breve
escrito en donde describa la sensacidn
suya, con el documento leido.



8. Al estar en contacto con la laguna y 9. Cambio la sensacién que tenia de la

después de haber leido "El extrafio laguna antes y después. Elabore un
influjo de la laguna”, establezca cual ha dibujo de lo cbservado. Tenga en cuenta
sido el interés por la laguna en las sefialar los puntos cardinales.

diferentes épocas. Elabore una linea de
tiempo.
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INEM “SANTIAGO PEREZ"
ROYECTO: RECONSTRUYAMOS LA HISTORIA DE NUESTRO BARRi‘o

'El ?raba,lo ahara emp&eza Esta guia, te.. pemtim h
- ampliar tus couocsmueutos_ sobre. los cambios: del’ planntu; y
~pero especialmente.- sobre  las  transformaciones de. |
* nuestro : Pals. . -Recuerda.: AR el objetivo--de” m:zsfﬂr i
__proyecto, es reconstruirda-:historia de tu barric T

EVOLUCION GEOLOGICA DE COLOMBIA

a formacién de nuestro pais, al igual que.el resto.de-tuestro planeta, tiene una. historia,

s decir, es el resultado de un proceso muy-large {millones de afios) generadopor fuerzas
tternas y externas de la corteza terrésiie. Colombia, aligual que 34, -no’siempre ha side, ... .
omo lo conocemos actualmente, sino que su forma actudl; ha ido cambiando o través-del
iempo.

cOMO SE FORMARON LOS CONTINENTES?

Los continentes se mueven.
Hace millones de afios
estaban juntos en una sola
masa que tlamamos Pangea
que en algin momento se
fragmento, tal vea debido a
que el planeta gira y tiene
altisimas temperaturas en su
interior. Cada uno de los
grandes pedazos resultantes

5 ?:‘___‘. :(" .
f , e

se alejo de los demds, .
flotando sobre el manto de
liguido del centro del 225 miliones- de-afios - -
laneta, hasta alcanzar la
planets . Gﬁw
posicion que tienen hoy.
Tales movimientos contintan

aun: Europa y Norteamérica
se separan entre dos y tres EN LA ACTUALIDAD
centimetros por atfio

PANGEA . .
135 miil\t_:t_:es"‘de""triﬁo;_k



.LOS CONTINENTES SE MUEVEN? ¢QUE LOS SOSTIENE?

Ademds de los continentes, los fondos
ycednicos también se mueven. De hecho,
'oda la corteza terrestre permanece en
onstantes movimiento, pues se compone de
yrandes placas llamadas tectdnicas, que se
lesplazan muy despacio separdndose o
hocdndose. Su choque produce cordilleras,
olcanes y temblores. Su separacion forma
ordilleras submarinas o nuevos mares. Asi
omo la cordillera de los Andes es producto
lel chogue de dos placas, el océano
itidntico fue causado por la separacion de
uatro placas.

N A

(Gor ="
9

CUAL FUE LA EVOLUCION GEOLOGICA DE COLOMBIA?

Id

PRECAMBRICA
O ARCAICA

Duracién: 3000millones de afios

Se formo el escude Guayanés. A excepcidn
de la zona comprendida entre puerto
Carrefio y el Caquetd, el resto del
Territorio Colombiano estaba ocupado por
el Mar

PALEOZOICA O
PRIMARIA

En esta era tuvo lugar una gran depresidn
que luego dio origen a la Serrania de la
Macarena. Al final de la era se formé el
basemento rocoso que posteriormente se
levantaria para dar origen a ia cordillera
central.




Primer levantamiento importante de la
cordillera Central con separacién del ramal
occidental y uno orientai poco profundo.

MESOZOICA O
SECUNDARIA

Las fuerzas internas levantan las tres
cordilleras. Aparece la regidn andina. Los
rios se forman y consolidan como los
conocemos actualmente. Al final de esta era
Colombia emerge totalmente.

TERCIARIA O
CENOZOICA

Actividad volcdnica (alrededor de wun
centenar de volcanes). Los glaciales
recubren las cimas por encima de os 3000
metros.

CUATERNARIA O
NEQZOICA

¢{AHORA QUE VAMOS A HACER?
Con la informacién anterior, que la puedes ampliar con:

v Los conocimientos aprendidos durante el afio
v Consultando en la biblicteca
v Realizdndole preguntas a tus profesores de sociales

Podrds iniciar la primera pdgina de tu libro, ¢CUAL FUE EL ORIGEN
GEOLOGICO DE MI BARRIO?

\\\1////

~_~ Tu barrio tiene una historia que debes reconocer como parte tuye. En

~— frdgil a pesar de que a veces nos parezca tan imponente y sea tan severo.
~ Mds que dominarlo y someterlo a nuestra voluntad, es importante que
aprendas a relacionarte con el constructiva y fraternaimente
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ESTRATEGIA PARA CAPTAR LO ESENCIAL

Presentacion del taller de lectura, el cual vamos a iniciar con un articulo, que esta
relacionado con el tema del proyecto que estamos trabajando. El objetivo es leerlo y
entender lo que alli esta escrito. Pero antes de iniciar con la lectura, es importante iniciar
con las siguientes peguntas: $Qué es leer para ustedes, si vamos a leer este texto qué
implicaria leer?¢ Cémo saben ustedes que han comprendido un texto?

SQué es para ustedes leer? (Como saben wustedes que han
comprendido un texto leido?

Nosotros vamos a mejorar la comprension de los textos cientificos porque nos estamos
quedando en una parte de la comprension que es solamente sacar exactamente lo que
esta ahi o sea repetir y estamos dejando de lado la interpretacion, analisis, decodificacion
y argumentacion. Estos talleres nos van a servir para mejorar nuestra comprension de
lectura pero para ello vamos a inventarmos mecanismos para mejorarla y a esos
mecanismos 10s vamos a llamar estrategias para mejorar la lectura, es decir que
cuando estemos usandolas cada uno va a ser consciente de que las estan utilizando. Lo
cual al final nos permitird saber que fue lo que entendimos y que dificultades se
presentaron.

QUE ES LEER?
o Comprender un texto es poder dar cuenta de lo que se lee pero no repitiendo lo que
esta ahi sino haciendo nuestras propias interpretaciones
e Para comprender un texto, es importante hacemos preguntas, sobre que es lo que
perseguimos con la lectura

PRIMERA FASE

1. Actividad de prelectura:

« Observacion cuidadosa

Al iniciar el taller, se les pide a los estudiantes que cuando se les entregue el texto
observen cuidadosamente el titulo, los subtitulos y las fotografias, antes de detenerse en
la lectura del contenido y que a partir de esas pistas se vayan imaginando el tema que
desarrollaria el texto. Pueden ieer los titulos y los subtitulos y el texto explicativo de la
fotografia pero no el contenido.

» Elaboracion de hipodtesis

Después que los alumnos hagan una revision general del texto, se escucha las ideas que
tengan sobre el posible contenido de la lectura. Ademas se les pide que expliquen en
qué se basaron para proponer ese tema y no ofro. Esas ideas deben quedar
consignadas en la guia.
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EJES TEMATICOS

El mundo en )
que vivimos

Actitud
receptiva,

colaboradora y
tolerancia

Sensibilizacion

por los
Reconocimiento ele‘mentos
del didlogo de fisicos y \
solucidn de biolégicos del

conflictos medio natural

Reconocimiento d e
los puntos cardinales ..
~y categorias

espacial en ingles

Manejo de
proporciones y
medidas de longitud.

Elaboracién de planos y
mapas




Las

palabras mads

hermosas que habia
pronunciado

S

Los olores mds
agradables que
habia percibido

Los objetos mds
delicados que habia
tocado

ANEXO 16

AUTOBIOGRAFIA
<Quién soy yo?

Describir los
pensamientos mds nobles
que habia concebido

Las

imagenes-
bellas  que
observado

mas-

“habia -

Las

Los sabores mds~ |

,,,,,

personas

afectuosas
tenido

que

harr - |-

Los

sitios

hermosos que. habia. }.
recorrido

mds
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ESCRITURA Y RE-ESCRITURA DE TEXTOS
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AUTO-EVALUACION
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PROYECTOS DE AULA ELABORADOS POR CADA MAESTRO

L} CIENCIAS SOCIALES
¢POR QUE SI EN EL COLEGIO LOS ESTUDIANTES ESTAN

PERMANENTEMENTE EN CONTACTO CON TEXTOS DE CARACTER
EXPOSITIVO, PRESENTAN DIFICULTADES PARA COMPRENDERLOS?

Con la intencién de indagar acerca de los procesos de comprensién lectora que
se habian llevado a cabo con el proyecto y asi intentar responder este
interrogante, se recurrié a la observacién de algunos cuadernos y evaluaciones
de Ciencias Sociales del afio anterior. Luego se conversé con {@s alumn@s para
contrastar y ampliar la informacién que se habia obtenido y que se puede
resumir asi:
En términos generales, en el drea de ciencias sociales se le daba prioridad a las
actividades que apuntan a la descripcién y trascripcién de informacidn, a la
enumeracion, definicion y memorizacién de conceptos. Veamos algunos
ejemplos:
e Tareas que llevan a los estudiantes a transcribir la informacién que se
encuentra en los textos:

"Investigar sobre la regidn mediterrdnea, ubicacion, rios, paises que la

conforman, lagos, limites y ubicarfos en un mapa”

"Consultar sobre las capitales de cada Departamento de Colombia”



"Investigar sobre la region andina, su morfologia, caracteristicas,

departamentos gue la conforman y atuendos de sus habitantes”

« Tareas que estdn dirigidas a la enumeracién de conceptos:
"¢Qué departamentos conforman cada region de Colombia?”
"Diga el nombre de los periodos histdricos de la historia Colombiana”

"¢Cudles son factores que inciden en fos cambios del clima?”

» Tareas que buscan la definicidn de conceptos:
"CQUE es y cudl es la funcion del poder judicial?”
"CQUE es la historia? ¢De qué se encarga?”

"¢ QUé es geografia’cCudl es su campo de estudio?

"CQué es el Euro?”

s Tareas que exigen la memorizacion de conceptos:
"En el cuaderno anoto el nombre que corresponde a cada una de las

afirmaciones siguientes”

---- Es la mayor de las pirdmides. Tiene 144 m de altura.

---- Fue el faradn mds poderoso de Egipto y un estratega militar.

"En el cuaderno relaciono correctamente el concepto y la expresion que lo
define”
Dinastia Famifia gue gobierna por generaciones

Imperio Culto a un solo Dios.



Teocracia Unificacion de estado bajo un gobierno.

Monoteismo Gobierno de dioses o representantes de dioses

" Escriba en su cuaderno las palabras apropiadas que completen los siguientes

enunciados”
La independencia de Colombia se origind por lo cual trajo como
consecuencia credndose un sistema politico

e Conceptos tradicionales en la ensefianza de las Ciencias Sociales, en donde
el héroe, la fecha y el momento eran relevantes:

"Simdn Bolivar fue el gran libertador de cinco naciones y gracias a su gestion,

nuestro pais obtuvo la independencia total de Espafia, en 1819”

“La Batalla de Boyacd, cerro el proceso de independencia de Colombia”

"Policarpa Salavarrieta, heroina y auxiliadora de los efércitos libertadores”

e Contenidos desactualizados:
"Colombia es el primer productor de tabaco, banano y café”
“Las guerrillas liberales esta azotando al pais”

"E/ departamento de Panamd se hallaba ubicado en...”

De esta manera, se observé que a pesar del esfuerzo y actitud de cambio, los
talleres que se proponian en el drea de ciencias sociales, continuaban
manteniendo este mismo esquema y que eran muy escasas las preguntas que

apuntaban a la reflexidn o al andlisis, como por ejemplo, en el siguiente caso:



"¢Qué son Ciencias Sociales?”
"¢Cudles son las Ciencias que las conforman?”

"¢Qué es latitud y longitud?"*

Lo que evidenciaba que el tipo de actividades, que estdbamos desarrollando
hasta ese momento®!, correspondian a una estructura curricular basada en las
disciplinas, que no necesariamente correspondian a la Idgica de aprendizaje de
|@s estudiantes, es decir, que este conocimiento disciplinar “ademds de
organizar al mundo desde un determinado dngulo de visidn, hacia referencia a
estructuras complejas, abstractas, a procedimientos Yy conceptos que
ejercitaban, creaban y transformaban el pensamiento y la percepcidn de la
realidad, los cuales no necesariamente alcanzaban a manejar |@s estudiantes
de grado sexto. Ademds, la organizacién, asociacién y comprensién de cada una
de las partes-dngulos que nos muestran las disciplinas, exigen una gran
capacidad de comprensién y compenetracién debido a que la realidad es
mostrada de forma fragmentada y en muchos casos desdibujada de la
percepcién inicial, obligande a !@s estudiantes asumir conceptos abstractos,
inconexos y por tanto incomprensibles, que como estrategia para sobrevivir
memorizan. Pidiéndoles que armen ese rompecabezas que es la experiencia y el
conocimiento“*?, a lo cual se agregaba, la presidn institucional, que obligaba al
cumplimiento de unos contenidos como "prerrequisito”, para acceder al grado

siguiente, los cuales estaban articulados alrededor de unos indicadores de

“0 Todas las preguntas fueron extraidas textualmente de los cuadernos
! Mes de febrero del afio 2001

2 Torres, Julio en : “Globalizacién e Interdisciplinariedad : el curriculo integrado”. Editora Morata 1994.
Pdg. 115



logro, es decir que esta estrategia. no nos iba a permitir realizar acciones que
guiaran a 1@s alumn@s hacia la construccidn de sentido. Por el contrario,
prevalecian las actividades que favorecian la memorizacién y evocacién de
conocimientos, y si bien es cierto que éstas hacen parte del proceso de
aprendizaje, es indispensable emplearlas con un propdsito especifico que
permita acceder a otros niveles como la interpretacidn y el andlisis.

En cuanto a los trabajos escritos, se pudo inferir que habia una mayor
preocupacién por el aspecto formal de la lengua y presentacién que por el
componente semdntico, analitico, comprensivo e interpretativo, puesto que las
actividades que se ie pedia realizar a |@s alumn@s tenian las siguientes

caracteristicas:

o Hacen énfasis en el componente mecdnico de la lectura.
"Las eras Geoldgicas son Azoica, Primaria, Secundaria, Terciariay Cua ternaria”

"El Universo se formo por una gran explesion”

¢ Hacen énfasis en la estructura pregunta-respuesta:
- Estructura respuesta frente a una reflexién
“No lo encontré en el Texto”.
“Eso estd muy dificil”
"Por qué no nos dicta”
"En qué pdgina lo puedo encontrar...Ahi no dice nada”
- Definicién y funcién de categorias
"Elabore el concepto de Ubicacidn a partir de ejercicios en el aula de clase: es

ubicarnos, es saber donde estamos”



"Después de una explicacidn y lectura, determine que elementos debo tener en

cuenta para ubicarme en un espacio: los paralelos y los meridianos”

» No hacen énfasis en el proceso lector:

‘La (pausa) ubica....cion de un...lugar......sobre......el es..pacio”

Como se puede observar en estos ejemplos, el trabajo de la dimensién formal
de la lengua se hacia fuera de contextos significativos, y carecia de la
apropiacién en algunos casos, de la lectura mecdnica, como primer paso hacia
estadios de mayor categoria. Si bien es cierto, que es importante que 1@s
alumn@s conozcan definiciones y categorias, no se trata de que las memoricen
sino que construyan su sentido y funcién dentro de prdcticas recles de
comunicacidn, en las cuales el desarrollo de contenidos fueran la excusa, el

medio y no el fin.

Aunque quedan muchos aspectos por analizar a este nivel, no es pertinente en
este momeﬁ‘to profundizar en ellos. Solamente se quiso mostrar que al trabajar
la parte formal de la palabra alejada de situaciones que tengan sentido para los
estudiantes se tiende a descuidar el uso del lenguaje, es decir, el nivel

pragmatico.

Con respecto a la comprensién de textos, se puede anotar que los trabajos que
a este nivel se realizaban estaban encaminados a la repeticidn memoristica de
los hechos o eventos presentes en los procesos histdricos y ubicacidn

geogrdfica.



Hasta el momento se puede concluir que los trabajos que se han realizado
tanto con el equipo del proyecto como en sociales, han facilitedo situaciones
que potencien las habilidades necesarias para producir y comprender textos.
Pero como el interés del proyecto estd dirigido a la palabra como vehiculo de
interaccidn y cultura la comprensién de textos se centrard sélo en este

proceso.

Al iniciar este aparte se planteaba una pregunta ¢Por qué si los alumnos estdn
en contacto permanente con textos expositivos presentan dificultades para
comprenderlos? Y las indagaciones que se realizaron permitieron dar varias

respuestas.

Como primera medida, se puede afirmar de acuerdo con el trabajo planteado en
ciencias sociales, a los alumnos no se les proponen situaciones en las que tengan
que acudir a fextos expositivos para buscar una informacién que ellos deben
interpretar y analizar para construir sus propios conocimientos, sino que se

reducen a la repeticién, memorizacién y copia de conceptos.

No se estdn abordando textos distintes a los del libro texto y al igual que en
las otras dreas el trabajo se ha quedando solamente en el plano literal,
olvidando aspectos como la inferencia, la prediccion y la creacidn. Esto trae
como consecuencia, que |@s estudiantes presenten dificuitades para

comprender los textos con los que se enfrentan no sélo en el drea de Sociales,



sino en las demds dreas académicas, pues no se les ha facilitado situaciones que

desarrollen las habilidades necesarias para llevar a cabo dicho proceso.

Frente a esta situacion era necesario, realizar una revision del estado del arte
en la ensefanza de las Ciencias Sociales, muchas son las criticas que
encontramos en la literatura especializada sobre curriculo basado en las
disciplinas aisladas, pero este documento no es el espacio para esta
disertacidn, sin embargo podriamos resumir como las mas importantes:

» "Se presenta una insuficiente atencidén a los intereses de I@s estudiantes,
algo que deberia ser punto principal en un programa educativo”

« No se tiene en cuenta la experiencia previa concreta de |@s estudiantes,
sus niveles de comprensién, los modos de percepcién y aprendizaje
individual y no favorece los conflictos socio cognitivos, favoreciendo en
consecuencia un trabajo intelectual casi exclusivamente memoristico,
porque no se entiende lo que se estudia. Es decir se anula la posibilidad de
aprender a aprender que es un objetivo educativo definitivo”

e Los estudiantes tienen grandes dificultades para establecer nexos.

e Se debe plantear una reforma a fondo

e Los textos educativos no cumplen con su papel e imponen curriculos que en
nada responden a los interese de los estudiantes

« El Ministerio de Educacién al no definir los lineamientos curriculares, ha
dejado en el ostracismo el drea

e Los maestros no desarrcllan, sistemas innovadores y motivantes

e En la escuela no se tiene en cuenta los avances disciplinares de las dreas

propias de las ciencias sociales.



Expresiones como estas y muchas otras, matizan gran parte del material
tedrico, que encontramos para la ensefianza de las Ciencias Sociales, los cuales
se caracterizaban por una critica permanente al sistema, a los textos, a los
maestros, a los estudiantes, a la sociedad: otros sin embargo aludian a la
formulacién de vastas teorias cargadas de una gran erudicidn, dictada desde
los escritorios, pero carentes de una propuestas pedagdgica y diddctica en el
aula. Ante este panorama encontramos en la experiencia “La ensefianza para la
Comprensidn” un proyecto de investigacion, que podria orientar nuestro
propdsito planteado, pues en primer lugar no desarrollaba recetas y en segundo
lugar permitia a partir de alguna preguntas sugerentes, reflexionar sobre el
proceso educativo, y con base en ellas ampliar el espectro de la investigacidn.
La experiencia nos permitié entonces “conocer las bases tedricas que subyacen
al marco conceptual especifico de la ensefianza para la comprensién, el proceso
y los resultados de usar el marco conceptual en una gama de entornos
escolares y las implicaciones para la formacién docente y el cambio escolar®.
Determinando entonces, aun en contra de los estdndares académicos
implementados en e! Departamento de Ciencias Sociales, alejarnos de la
estructura curricular propuesta y asumir un cambio radical, en la ensefianza del
drea, no sélo a nivel de contenidos, sino también en Ios.procesos cognitivos, que
se les exigian a los estudiantes, enfrentdndonos al rete de desarrollar paralelo

a la propuesta, los periodos histéricos bdsicos que se deberian abordar, ante la

incertidumbre del proyecto el afio siguiente.

7 STONE WISKE, Martha. La ensefianza para la comprensién. Pdg. 15. Ed. Paidos. Buenos Aires. 1999



Este trabajo y reflexién, nos llevo a la formulacién de la una propuesta

curricular abierta, flexible, que integre el conocimiento social que se encuentra

disperso y fragmentado a través de unos ejes generadores, que al

implementarlos promuevan la construccidn de ciudadanas y ciudadanos que

comprendan, juzguen e intervengan su comunidad, de una manera responsable,

justa, solidaria y democrdtica. Mujeres y hombres que se formen para la vida y

para vivir en este mundo retador y cambiante, en donde la palabra, va a ser

concebida, como aquellas herramientas de pensamiento bdsicas, que le

permitirian a nuestr@s estudiantes, la interaccidn interdisciplinaria en el

entendimiento del mundo.

¢QUE ACTIVIDADES HAN FACILITADO ESTE PROCESO?™

« Desarrollo de las herramientas de pensamiento propias del drea. Ver Novoa
y Casallas. "Ensefianza para la Comprension”. Primer avance

o Realizacién de lecturas relacionadas con los temas trabajados.*® Ver anexo:
Estrategia para captar lo esencial.

e Elaboracién de maquetas en las que el estudiante realiza en plastilina |
greda u otros materiales: formas del relieve, evolucién geoldgica y otras
aplicaciones

e Cuadros, grdficos e lustraciones que complementan una explicacién

* 1 q sistematizacidn de estas experiencias, se realizard, dentro de la elaboracién y sequimiento que
actudlmente se realiza con el proyecto “Reconstruyamos la historia de nuestro barrio®, cuyo objetivo, es
la aplicacién de conceptos interdisciplinarios trabgjados como herramientas de pensamiento durante el
afio.

“5 proceso que en la actualidad cuenta, con talleres de apoyo al proceso lector de los estudiantes,
realizados en jornada contraria, por espacios de dos horas, una vez por semana



Elaboracién de mapas conceptuales, io cual le permite establecer relaciones
e identificar los aspectos mds importantes de un tema, después de haberlo
consultado.

Las salidas de campo a lugares cercanos a Bogotd, han permitido:

Cambiar de escenario de aprendizaje

Interactuar y relacionarse con otros

Compartir experiencias

Mejorar las formas de convivencia

Aplicar conocimientos

Identificar fenémenos y buscar las relaciones

Educacién ambiental

Problematizar

Proponer alternativas de solucién

AN N N NS R S U U NN

Comenzar a adquirir autocontrel y autodisciplina

El “Juego de Roles” o historias dramatizadas. Ver anexo: El juego de roles
en la clase de Ciencias Sociales

Desarrollo conceptual de nuestros estudiantes. Si retomamos aportes de la
Pedagogia Conceptual, podemos afirmar que nuestros estudiantes, han
venido adquiriende mayor nimero de nociones bdsicas que les permitirdn de
aqui en adelante, construir conceptos cada vez mds elaborados, facilitando
la comprensidn en las Ciencias Sociales.

Desarrollo de un pensamiento creativo. Los resultados obtenidos hasta
ahora, nos demuestran que el proceso es gradual y que se inicia en grado
sexto, motivo por el cual debemos de identificar etapas, momentos y

niveles.



Visita a la Laguna la negra (Pdramo de Sumapaz)

Visita a la Laguna la negra (Pdramo de Sumapaz)



Visita a ciuded perdida de Falan ( Dpto del Tolima)




» Contextualizacién espacio- socioecondmica de los grupos. Partimos de una
realidad particular de cada seccidn que hace parte del proyecto: cada una
de ellas, viene de diferentes escuelas, lo cual establece diferencias muy
marcadas en cuanto a su formacién académica y de convivencia social: las
condiciones socio-econémicas de sus familias son muy dificiles, lo cual
genera inestabilidad e inseguridad, que se expresa en comportamientos
agresivos e intolerantes en las relaciones con los demds: la etapa de
transicién por la que estd pasando el estudiante en cuanto al paso de la
infancia hacia la adolescencia, determina unos intereses y unas necesidades
muy concretas, que deben ser orientadas conjuntamente entre la escuela y
la familia. Estas y otras diferencias, permiten caracterizar a cada una de
las secciones y mostrar resultados concretos en cuanto a su desempefio y el
grado de comprensidn alcanzado hasta el momento.

e Se ha logrado mejorar la comprensidn de los estudiantes. Hemos intentado
integrar los contenidos trabajados en las clases con las actividades de la
vida cotidiana, al realizar actividades prdcticas y sobre todo el trabajo
orientado de la reconstruccidn de la Historia del barrio que cada
estudiante estd haciendo. En ella el estudiante tiene la oportunidad de
aplicar lo visto durante todo el afio y de establecer conexiones no
solamente en el campo de las Ciencias Sociales, sino también con otras
dreas del saber. Dicho trabajo facilita la comprensién de conceptos que
pasan de un nivel de abstraccién a su aplicacion prdctica.

e Hemos llegado a la conclusién que el nifio de grado sexto no logra un

dominio total sino gradual de los elementos bdsicos espacio-temporales y de



las relaciones juridico-politicas, que serd completado el resto del
bachillerato.

La experiencia que se les propone con este trabajo de "Historia de mi
Barrio”, planteada como un Proyecto, permite al estudiante considerarlo
como un pequefio investigador que lo acerca mds a la ciencia. El hacerse
preguntas de su entorno fisico y cultural, la posibilidad de explorario,
observar, formularse problemas y buscar respuestas, desarrollan su
creatividad y generan mds interés. Todo lo anterior genera mds confianza
en si mismo y en los demds, mejorando su nivel de comprensién.

Propuesta evaluativa. La evaluacién dentro del marco conceptual de la
ensefianza para la comprensién, tiene las siguientes caracteristicas: es
diagndstica, es continua o permanente, es integral, es formativa,
realizdndose a partir de las siguientes formas: autoevaluacidn,
coevaluacién, pruebas escritas, trabajo en grupo, desarrollo de talleres

précticos y de aplicacién.

3 INTEGRACION DE LA PALABRA A LAS CIENCIAS NATURALES

Aprovechando la investigacidn que se hizo sobre nuestro Ecosistema, se

solicito a los alumnos construir un relato sobre la importancia del estudio del

Ecosistema,

Después de analizar ios componentes del Ecosistema incluyéndonos a nosotros,

sus interrelaciones y su importancia en nuestra vida se siguié el siguiente

proceso:

a) Se mando a construir un primer pdrrafo de 3 o 4 reglones aproximadamente

que exprese la importancia del estudio del Ecosistema, haciendo énfasis en



utilizar, sujeto, verbo, predicado y adjetivos. Ademds argumentando y
analizando las afirmaciones sobre el pdrrafo.

b) Se recibe y analiza el pdrrafo entregado y se detectan los errores de
escritura, redaccién y puntuacion.

c) Se solicita al estudiante reescribir el anterior parrafo

d) Se recibe nuevamente el escrito y se vuelve a corregir sclicitando las veces

que sea necesario.

Se elaboran cuatro pdrrafos en total, siguiende el mismo procedimiento

anterior hasta conformar el relato total, tratando de corregir una narracién

cientifica con menor nimero de errores posibles.

1) EDUCACION RELIGIOSA

1. El Proyecto:
El proyecto ha buscado mejorar la comunicacién entre estudiantes entre si y
de estos con sus profesores.

1.1. La Palabra en el establecimiento de acuerdos sobre normas de

comportamiento

1.2. El valor de la palabra como elemento simbdlico

1.3. El valor que se intenta formar en Educacién Religiosa es el de emplear en
nuestras relaciones la "Palabra Auténtica" que se entiende como la coherencia
entre el pensamiento, la expresién verbal o escrita, los sentimientos y las
acciones. Esta aspiracién nos guia en nuestro trabajo de formacién de los

jévenes y tiene como finalidad el desarrollo de personalidades fuertes en



principios valores, éticos y religiosos que pueden brindar esperanza al munde

desorientado de hoy.

2. Los Logros: Desde mi perspectiva de docente he logrado que la mayoria de
los alumnos:
» Comprendan y manejen un vocabulario, bdsico sebre los temas vistos

+ Interpreten algunos simbolos religiosos.

- Aprecien la importancia de la paiabra, en el mejoramiento de la vida social y
personal.

» Busquen la coherencia entre el pensar y el actuar cotidiano

+ Aprecien y desarrollen habilidades para trabajor en equipo

- Comprendan la importancia de cumplir normas de convivencia

- Dialoguen con fluidez en el aula empleado la palabra oral, escrita, gestual y

de actitudes

Los alumnos al evaluar la actividad de educacién religiosa le encontraron los
siguientes aspectos positivos.: (estos resultados se obtuvieron mediante el
didlogo con las secciones 6.1y 6.4.)

- Aprender a participar en una reunién ordenadamente

+ Hablar con facilidad y sin temores

- Algunos han aprendido ha respetar las normas de clase
+ Respetar a la profesora y a los compafieros

+ Ser generosos, amables y cumplidos

* Ser responsables

» Cuidar la naturaleza, los bienes y Utiles que estén a su servicio



3. Dificultades o aspectos para mejorar:

Entre los aspectos que entorpecieron la buena marcha, estdn las dificultades
de lectura y escritura de varios estudiantes, hecho que retrasa los procesos
de adquisicién de nuevos aprendizajes.

La atencidn y concentracién de los nifios eran inicialmente deficientes, la
comprensién dificil, el trabajo en equipo se convierte para algunos en
oportunidad de diversién o espacio para la rivalidad o el rechazo franco a
algunos compafieros que desagrada.

Los alumnos opinan:

Para mejorar el encuentro semanal de Educacién religiosa : Cumplir mejor las
normas de clase, saber pedir la palabra.

Que la profesora: Debe explicar despacio y claro, debe cambiar de genio,

variar las actividades : salidas, cantos, dindmicas.

4. Estrategia del buzén o "Baulito de las inquietudes”

En los primeros dias de clase se recibian muchas preguntas que se
respondieron, a medida que se iban recibiendo, desafortunadamente no se
guardaron para sistematizarlas.

Se tienen actualmente de la seccién 6-1, un total de cinco boletas : dos
sugerencias disciplinarias, una de ellas se refiere a otra asignatura en la que no
dejan entrar a los alumnos que llegan tarde, el nifio propone que no se haga
esto; otra referente a los nifios que colaboran con la profesora, anotando los
que ella le indique por indiscipling, el autor

de esta nota andnima afirma que "algunas veces colocan a los que no se estdn



comportando mal tan solamente por rencor"

Sobre temas para la clase, un nifio propone: " Yo quiero que hablen sobre la
vida de Job" Esta sugerencia revela un interés en temas puntuales del libro
sagrado que no se alcanzan a tratar por la escasez de tiempo de esta
asignatura. La quinta papeleta pregunta papeleta dice: " Yo quiero saber quien
fue primero en la tierra Los dinosaurios ¢ Addny Eva".

Esta dltima pregunta se relaciona con la temdtica sobre el Origen del Mundo,
tema de Ed. Religiosa en la correlacidn con las demds asignaturas, este se
desprende del gran tema central: "El mundo en que vivimos".

La anterior pregunta indica que el nifio no ha diferenciado el conocimiento
religioso del conocimiento cientifico, y que en ese momento no tenia claro el

simbolismo del lenguaje de la creacidn.

La seccién 6-2 deposité dos papeletas en el segundo semestre, una de ellas
dice: "Si Dios se llama Jehovd por qué no nos ensefian su nombre? La otra
sugiere: "Quiero que hagan juegos en campos de clase, (tachado aparece) *
intercambios de clase". Cuando la asignatura tenia mds tiempo en e! horario de
clases habia espacio para guiar a los alumnos en formas sanas de recreacidn, se
ensefiaban juegos, rondas, dindmicas y otras. Actualmente solo se juega como
parte de la clase: Para recordar temas, palabras, descubrir valores, etc.

Esta sugerencia recuerda a! docente que los alumnos necesitan e! juego para su
desarrollo evolutivo, conceptual, de respeto a las normas y como actividad

placentera y lddica.

La seccidn 6-4 Hace preguntas sobre Dios: " ¢Es verdad que Dios no tiene ni

principio ni final? Otra pregunta que se relaciona con la inquietud muy propia



del ser humano por los origenes de los seres existentes y del mal:¢"La culebra
la cred Dios o el diablo"?¢" Dios le puso la culebra para probar a Addny a Eva"?
¢Quién es el diablo?"¢Qué hace el diablo?¢Cémo existid el diablo? Sobre la
Biblia: ¢Quién la escribié?cPara qué la "hicieron"?¢En qué afio hicieron la
Biblia? ¢Cémo saben eso ? ¢ Quién hizo la tierra ? " Yo queria saber si Dios
hizo primero al hombre o al dinosaurio" Sobre el Apocalipsis " Quién lo
inventé? De qué trata ? ¢ Es verdad eso?

Estas preguntas muestran un gran interés por los temas religiosos y biblicos,
suscitando el didloge entre compafieros y con la profesora. Son motivo

interesante de consulta e investigacién bibliogrdfica y de lecturas.

5. Conclusiones:

e Agrodecer a mis alumnos y colegas sus aportes para mi desarrollo
profesional.

o La angustia por desarrollar diferentes proyectos, actividades y temas
puede impulsar a exigir a los nifios mds de lo que pueden dar y asimilar

e FEl tiempo es muy corto para desarrollar tal cantidad de proyectos y para
evaluarlos sobre la marcha y redireccionar oportunamente la actividad
pedagdgica

e Los docentes que tengan este tipo de proyectos de investigacién deben

tener menor intensidad horaria y mds recursos a su disposicién



MATEMATICAS

La matemdtica como una asignatura que siempre ha despertado temor en los
estudiantes se ha planteado en este proyecto como una actividad donde el
estudiante es el que propone, realiza conjeturas, concluye.

Por medio de la palabra, la comunicacién y el dialogo durante el proceso se ha
manejado la matemdtica a través de escritos, relatando cuentos, construyendo
proporciones, concluyendo lo entendido, practicando lo aprendido, realizando
talleres, desarrollando guias y participando en actividades como concursos que
los motivan y los hace sentirse importantes.

Argumentan en forma oral y escrita, verifican datos y confrontan conceptos

propios con los del libro.

Con la resolucién de problemas, que son andlisis de sitfuaciones que cada uno
hace desde su p8nto de vista, han servido para la argumentacién y desarrollo
segun su percepcién matemdtica. Se ayudan con el dibujo para interpretar lo
que dice el problema, luego con la palabra expresan su andlisis y dan una
solucidn.

La participacién es alta, algunos aspectos que han contribuido a la buena
marcha del proceso son la empatia maestro-alumno, incentivos frente a la

participacidn y el comportamiento, afecto, paciencia, lidica y concursos.

ESPANOL

Un hecho significativo para la comunidad educativa del Inem Santiago Pérez
en el presente afio , fue el haber sido aprobado por parte del IDEP, el



proyecto investigativo denominado: Hacia la Excelencia Académica la palabra
como vehiculo de interaccién y cultura.

El proyecto ha contado con el aunado esfuerzo de un grupo de docentes , que
semanalmente, dada su motivacién y entrega enriquecen el trabajo con el
encuentro de saberes interdisciplinarios.

Esta investigacién ha significado en los maestros un cambio en su metodologia
y en su aprendizaje tedrico- conceptual que lo habilita para emprender nuevos
proyectos en el futuro con los estudiantes con quienes estd trabajando, o con
nuevos educandos.

Dado que e! proyecto gira entorno a la palabra, la interaccién comunicativa en
el aula ha sido e! eje sobre el cual se ha reafirmado la investigacién: maestro -
maestro; maestro - alumno: alumno- alumno; maestro- padres: alumnos -
padres. Decimos entonces que la investigacidn estd enmarcada dentro de los
lineamientos y principios de la etnografia cualitativa.

Para todos los docentes es conocido la dificultad que tienen los jévenes en
comunicarse tanto en forma oral como escrita, por ello, el grupo de maestros,
se ha puesto en la tarea de buscar motivaciones de tal forma que el estudiante
se exprese con coherencia, claridad, precisién, y concision en el lenguaje.

Al iniciar el desarrollo del proyecto, la primera barrera que se superd fue la
comunicacién interpersonal; cada alumno expresé sus expectativas frente al
reto que tenia: " Iniciar su bachillerato ".Dia a dia desde las distintas dreas de
formacién, ha manifestado a su profesor diversas inquietudes , algunas veces
con timidez vy otras en forma espontdnea. De esta manera se ha ido
enriqueciendo la comunicacién Maestro Alumno. También mediante la
composicién escrita se han fortalecido los procesos de comunicacidn vy
detectado las dificultades en el manejo de las estructuras lingiiisticas como
también sus competencias escritoras.

Las interpretaciones que han hecho de textos seleccionados, les ha permitido
relacionar las temdticas desarrolladas en los distintos nicleos de formacidn .

Otro tépico de vital importancia en todo el proceso, es el de la argumentacion;
las estrategias metodolégicas incrementadas por cada docente, ha permitido



reflexionar sobre los distintos saberes, avanzar en los diversos conocimientos
y favorecer la solucién de conflictos que se presentan dentro y fuera del aula.
El papel del orientador, junto con los asesores de seccién y el director de
unidad docente, ha sido de vital importancia, teniendo en cuenta que en todo el
proceso educativo estas personas son las que ayudan a interpretar las
realidades de donde provienen los nifios. Con el grupo de docentes encargado
del proyecto, se realizé un trabajo que permitié visualizar las caracteristicas
de los grupos a partir de sus debilidades, oportunidades, fortalezas vy
amenazas (D.O.F.A.).

Se encontré que la falta de hdbitos de estudio ,la disparidad de edades,
maltrato al interior de grupos y atencidn dispersa, son las caracteristicas
comunes en algunas secciones.

El D.O.F.A. ha permitido establecer las estrategias metodoidgicas que se
deben seguir con cada grupo, detectar los casos especiales e identificar las
caracteristicas de las secciones como la indisciplina de unos y las ventajas
académicas de otros.

El didlogo individual y grupal ha contribuido a canalizar acciones hacia
aspectos positivos que permiten el crecimiento de las secciones ademds para
incentivar el respeto por el trabajo y atencién hacia el otro.

Las salidas de campo han servido para observar el disfrute y motivacion de los
nifios y han posibilitado la integridad del saber y de la creativided.

La comunicacién con el hogar en la mayoria de estudiantes ha permitido deducir
que el contexto social y familiar no estd conselidado como un grupe estable,
ello nos permite justificar algunos comportamientos y actitudes de los nifios.

En el rea de lenguaje |@s nifi@s iniciaron el proceso de socializacién grupal a
partir de su propia narrativa: para ello, cada un@ hizo un dibujo de si mismo y
escribid los pensamientos mds hermosos que ha tenido en su vida: las palabras
mds significativas que habia escuchado, el sitio mds encantador que habia
recorrido, el olor mds agradable, que habia percibide, las cosas mds sensibles
que habia tocado, los pensamientos mds nobles que habia concebido: estos
datos y otros como el lugar y fecha de nacimiento, nombre de los padres y
direccién le permitieron realizar su autobiografia. Aqui comenzé el proceso de
escritura. Se leyeron las composiciones y se hicieron las correcciones



pertinentes. Desde ese momento |@s nin@s interactuaron con sus maestros y
compafieros/as y se involucraron en el proceso educativo.

Se enfatizd en la funcion comunicativa del lenguaje, es decir a través de la
palabra hablada y escrita podemos afirmar nuestros sentimientos y
experiencias. Esta funcidn comunicativa estd estrechamente relacionada con /a
funcion social, ya que al expresarnos estamos intercambiando "con’. El poder
intercambiar "con”, nos permite tener conocimiento del munde que nos rodea,
del desarrollo cultural y cientifico, del significado de nuestra propia realidad.
Estas reflexiones han servido, para ver la importancia del lenguaje en todos los
campos.

La diversidad textual utilizada, ha permitido desarrollar y ampliar las
competencias lecto-escritoras.

Las lecturas orales que se hacen ayudan a detectar el grado de compresién y
los posibles errores de diccidn, entonacién y vocalizacién.

Los fextos literarios empleados como la oracién del ciudadano y la escuelita de
Carlos Castro Saavedra, han sido propicios para identificar los valores que
genera una lectura; también ayudaron a establecer la diferencia entre lenguaje
corriente y literario. Se amplié este tema al hacer las composiciones sobre las
salidas de campo, en donde tenian que recurrir a la descripcion y sus clases
como la cronografia y la topografia.

La etopeya y la prosopografia, la utilizaron haciendo descripciones de sus
padres, familiares y amigos.

Con estos temas, se busca que la literatura produzca un goce estético,
constituyéndose en una herramienta para conocer y transformar, que leer es
captar, expresar, traducir y valorar la realidad.

Con el estudio del mito y la leyenda, se pretende rescatar nuestra identidad
cultural en el aula de clase. Estas lecturas, han permitido que los nifios
conozcan parte del patrimonio cultural Colombiano, en donde la correlacién con
el drea de sociales, ha permitido la interaccién entre ubicacién y marco
histérico de las culturas de donde provienen los mitos. Identificdndose alli, los
dioses y decretos proferidos a través del mito, deduciendo el poder de la
palabra, para concluir que el lenguaje es el elemento mas significativo de la
identidad cultural de un pueblo.

Sintetizando esta experiencia se puede decir que toda accién educativa debe
contribuir a la formacién integral del individuo y en nuestro caso ha sido a
través del lenguaje que hemos fortalecido la interaccién comunicativa en todos



los campos del saber, promoviendo valores e incentivando la formacién

académica y cientifica .

Se puede decir entonces que la palabra es el principal vehiculo de interaccién
y cultura y es a través de ésta que el maestro interactia con el alumno
orientdndolo en la construccién de su proyecto de vida. Por lo tanto, el
educador debe ser un acompafiante de procesos vitales, que ayuden al alumno a

estimular , desarrollar y perfeccionar su aprendizaje.



ANEXO 29
CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

ACTIVIDAD

fecha

* Nov 20 y 27 de 2000

Primer encuentro interdisciplinario

* Diciembre 4 y 11 de 2000

Encuentro interdisciplinario

* Enero 31

Reunidn primeras actividades

* Febrero 14

Encuadre actividades Sasaima

* Febrero 14

Hdbitos de estudio

* Febrero 17

Encuentro pedagdgico Sasaima

* Febrero 21

Reunidn interdisciplinaria -
Debilidades y fortalezas secciones

* Marzo 1 Explicacién interventoria

* Marzo 21 Reunidn interdisciplinaria -
Acuerdo temas a estudiar

* Marzo 22 Taller de Autoestima con alumnos

* Marzo 28 Reunién interdisciplinaria salidas
ecoldgicas

* Abril 3 Salida ecolégica grupos 6-1 y 6-4
lugar: Pdramo de Sumapaz

* Abril 4 Informe salida 61y 6-4

* Abril 19 Planeacién salida El Delirio

* Abril 20 Reunién de padres de familia

* Abril 25 Salida ecoldgica grupos 6-2 y 6-3
lugar: El Delirio

* Abril 30 Dia del Idioma

* Mayo 2 Charla: Teoria general de los
sistemas

* Junio 20 Reunién acuerdo de la socializacién

IDEP




* Junio 21 Avances, hallazgos y novedades en
cada drea en general

* Julio 10 Encuentro IDEP

* Julio 11 Taller patrimonio cultural

* Julio 18 Reunién grupo interdisciplinario

* Agosto 10 Reurién de padres de familia

* Agosto 10 Primer simposio local de ensefianza
del Inglés

* Agosto 11 Encuentro pedagdgico Silvana

* Agosto 22 Reunién DOFA segundo semestre

* Agosto 29 Exposicién sobre elaboracién de

| , pensamiento
* Septiembre 12y 19 Encuentros interdisciplinarios
* Septiembre 19 Pelicula: La lengua de las mariposas

* Septiembre 21

Taller integrador de saberes - Mito
y palabras ‘

* Septiembre 24 - 28

Jornada de embellecimiento

* Septiembre 28

Reunién con padres de familia

* Octubre 11y 18

Encuentros interdisciplinarios

* Octubre 24

Andlisis de entrevistas a alumnos

* Octubre 31

Dia de los nifios

* Noviembre 14

Andlisis de rendimiento académico
y comportamental de las secciones-

.|casos especiales

* Sdbados de Febrero a
Noviembre

Jornadas de capacitacion de 8 a 1
de la tarde

* Miércoles de Febrero a
Noviembre

Jornadas de  socializacién e
intercambio de experiencias

* Diciembre 7

Reunién con padres de familia y
clausura




