2724

3d ) .
ﬂf’ Instituig para la Inveetigaciin Educativa
y ol Desarrello Pedagbgico — IDEP

*00@1418

DESARROLLO DE HABICIDADES DE ORIENTACION, ELABOBACION Y

©

S MANE}O DE ESCALA

N

~

I~

N

o IUDY RODRIGUEZ SANTIAGO
vy

8

Q

DIBRECTORA
LICIANA BODBIGUEZ PIZZINATO
MAGISTER DOCENCIA DE LA GEOGRATIA

UNIVEBSIDAD DISTRITAL
FALCULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIALES
PROGRAMA FOBMACION PEBMANENTE DE DOCENTES
SANTAZE DE BOGOTA. D.C.
1898

lnv. 1DEP
115



TABLA DE CONTENIDE

INTRODUCCION

] DESARROLLO DE HABILIDADES DE ORIENTACION,

ELABORACION Y MANEJO DE ESCALA
1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 General

1.2.2 Especificos

1.3 JUSTIFICACION

2 HORIZONTE CONCEPTUAL

2.1 HACIA UNA PEDAGOGIA GEOGRAFICA
2.2 ;Y DEL CONSTRUCTIVISMO QUE?

3 TIPO DE INVESTIGACION

3.1 POBLACION Y MUESTRA

3.2 RESENA HISTORICA INSTITUCIONAL

GO G0 1 N =3 =)

10

21
24
25
25



3.3 PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS 29

3.4 PROCEDIMIENTO METODOLOGICO 32
4 NOCIONES DE ORIENTACION Y ESCALA 34
4.1 LOCALIZACION 35
4.2 ESCALA 35
4.3 ORIENTACION 36
CONCLUSIONES 46
BIBLIOGRAFIA 47
LISTA DE TABLAS 49
ANEXOS 50
INSTRUMENTO (Anexo 1) 50
PLANO DE SANTA FE D BOGOTA (Anexo 2) 53
MAPA DE COLOMIBA ESCALA 1:7°000.000 (Anexo 3) 54
MAPA DE COLOMBIA ESCALA1:8°000.000 (Anexo 4) 55
PLANO DEL BARRIO ELABORADO POR ESTUDIANTE (Anexo 5) 56
TRAZADO DE RUTAS POR ESTUDIANTES (Anexo 6) 57

MEDIDA DE CORDILLERAS POR ESTUDIANTES (Anexo 7) 58



INTRODUECION

Nuestros estudiantes muestran una apatia absoluta por el conocimiento y
estudio de las ciencias sociales, y en especial en el area de la geografia que
ha sido orientada a la descripcion de fenémenos y hechos y a la
enumeracion de una serie de datos fisicos, demograficos, econémicos, que
no pasan de ser simplemente datos. Estos no despiertan ningiin interés ni
preocupacion en nuestros estudiantes por comprender sus problemas, los
problemas que surgen en la sociedad donde se desarrollan y mucho menos
se preocupan por apropiarse del os instrumentos adecuados para aprovechar

y transformar el medio social en el cual se encuentran.

Por tal razén la geografia debe convertirse en un area del conocimiento
que despierte las pasiones sociales en los estudiantes, pero para ello es

necesario desarrollar todas las habilidades que giran en torno a esta area.

Debido a las dificultades para el desarrollo de habilidades de caracter

geografico que presentan nuestros estudiantes, ha sido necesario



estructurar unas técnicas de caracter pedagogico y didactico en general que
permitan el desarrollo de habilidades geograficas que conduzcan a un
pensamiento geografico partiendo desde el nivel de la observacion para que

el estudiante construya su propio conocimiento.

Las estrategias deben desarrollar  procesos de conocimiento que
desemboquen en un aprendizaje significativo y que este a su vez redunde
en ¢l cambio de actitud de los estudiantes frente a las relaciones con su

medio.

Una de esas estrategias fue la aplicacién de un instrumento que permitiera
detectar de habilidades geograficas tales como la orientacion, elaboracion y
manejo de la escala; inicialmente con el fin de identificar la relacion que
existe entre el estudiante y su entorno proximo, detectar la habilidad de la
orientacion y la localizacion para determinar nociones y conceptos y
establecer e conocimiento que poseen sobre la escala con el fin de iniciar el
desarrollo y construccion de nuevos conceptos para que el conocimientos

adquirido sea verdaderamente significativo.



1 DESABROLLO DE HABILIDADES DE ORIENTACION, ELABORACION }
MAJEO DE E£SCALA

1.1 JORMULACION DEL PROBLEMA

Como desarrollar habilidades de orientacion, elaboracion y manejo de
escala que contribuyan a ampliar el concepto de espacio geografico en los

estudiantes del grado 904 del Colegio Distrital Sorrento de Santa Fe de

Bogota. \

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 femeral: desarrollar habilidades de orientacion, uso y aplicacion de
la escala en estudiantes del grado noveno para habilitar una mayor

interpretacion de planos y mapas.



1.2.2 Especificos:

- Analizar las dificultades de los estudiantes de grado noveno para

orientarse en el aspecto real y en el abstracto.

- Clasificar y caracterizar ¢l grado de dificultad presentado para elaborar

e interpretar la escala.

- Disefiar estrategias que permitan la superacion de las dificultades

presentadas.

- Estimular a los estudiantes para que realicen la construccion de su
propio conocimiento por medio de la comprensién de su realidad

espacial.

1.3 JUSTITICACION

Con fundamento en la aplicacion de una prueba diagnostica presentada
por los estudiantes de grado 904 del Colegio Distrital Sorrento determind
que estos tienen gran dificultad en las habilidades geograficas de

orientacién, elaboracion y manejo de la escala, que los conduce a una



deficiente interpretacion de su espacio vivido y percibido y a su vez de su

espacio concebido representado en planos y mapas.

Por ello se considera 1a necesidad de elaborar y aplicar una serie de talleres
enfocados a desarrollar dichas habilidades geograficas; talleres que
propugnan por la orientacion desde su realidad y de lo abstracto, que
establezcan la localizacién en el ambito real y de un lugar con referencia

a otro.

Se pretende que el estudiante desarrolle la habilidad y técnica para la
elaboracién de escalas y que se habilite en su interpretacion para que
obtenga una mayor comprension de planos y mapas que le faciliten la

obtencién y produccién de nuevo conocimiento.



2 HOBIZONTE CONCEPLUAL

Cuando se habla de la ensefianza de la geografia en secundaria, se piensa
en una geografia descriptiva que ofrece un listado de datos que pueden
enriquecer la “cultura general”, listados tales como las capitales de los
paises, los rios mas importantes, las principales formaciones montafiosas,
las islas mas destacadas, etc. datos que en un tiempo muy breve se habran
olvidado. De esta manera nos olvidamos que es la escuela quien debe
ofrecer los elementos necesarios para desarrollar habilidades geograficas y
que estas a su vez se conviertan en instrumentos para la comprension,

transformacién y buen aprovechamiento del medio.

Orientar en un ambiente reflexivo para la construccion de un conocimiento
geografico es buscar que el estudiante desarrolle una nueva manera de
pensar, por lo tanto es necesario establecer una serie de actividades que
propicien inicialmente el interés del estudiante y con este se genere una

serie de técnicas que le facilite la construccion de su propio conocimiento.
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Para iniciar ese ambiente reflexivo es necesario partir de una
interpretacion del entorno, entendido este como nuestro espacio cercano
circunscrito a una serie de relaciones de caracter social y ambiental, este
determina las diferentes formas en que se organiza el espacio de tal manera
que se pueda hacer un examen minucioso de todo lo percibido para obtener
la mayor comprension posible de los modos de organizacion del espacio.
Se debe tener en cuenta que todas las relaciones entre los diferentes
elementos se desarrollan dentro de un espacio determinado, siendo la
geografia la disciplina que permite la investigacion, localizacion y
determinacion de los diferentes elementos en el espacio, su evolucion,

desarrollo y alcance.

La geografia describe y explica la dimension espacial de las relaciones
entre la sociedad y la naturaleza, también se encarga de describir los
fenomenos que se distribuyen en el espacio teniendo en cuenta que la
variacién de esos fendmenos necesita ser explicados debido a la

interrelacion entre la sociedad y la naturaleza.
La geografia es la ciencia de las relaciones del medio natural con el
hombre y la individualizacién y analisis de las regiones de la superficie de

la tierra.

Estudia las relaciones del hombre con su entorno, la distribucién en la

superficie de la tierra de los fenémenos naturales, sociales y culturales y la

1



organizacion espacial de dichos fen6menos; Ja distribucién espacial es la

frecuencia con que aparece un hecho en el espacio.

Se considera a la geografia como la ciencia encargada de formular
principios y sistematizar conocimientos, por eso todos los procesos que se
generan en el ambito humano, politico, econdmico y social se desarrollan
en un espacio geografico determinado. Por lo tanto el espacio adquiere
significacién en cuanto forma parte de las dinamicas de la evolucion de

una sociledad.

Es funcién de la geografia investigar las relaciones que se establecen entre
la localizacion, partiendo del analisis del lugar y la posicion para
determinar los sistemas de organizacion del espacio, la diferenciacion que
existe en el mismo y a su vez descomponerlo en los deferentes sistemas

que fo integran determinando la intensidad de los fenémenos.

En el estudio geografico es fundamental el andlisis de las relaciones entre
el lugar y la posicién de los elementos que integran el espacio, esto
permite un conocimiento profundo de las diferentes estructuras y sistemas
que rigen dicho espacio; donde se establece que en el espacio geografico
cada unidad funcional y fisionémica poseen una identidad, esta localizada
en una estructura y organizada por unos sistemas, considerados como
elementos del espacio individuales; de acuerdo a su origen o funcion cada
estructura esta regida por uno o varios sistemas. La variedad estructural es

la que asigna al espacio su diversidad.
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La geografia de la percepcion utiliza términos como percepcion y

cognicion estableciendo diferencias en el proceso cognoscitivo.

La cognicion incluye la percepcion definida como los mecanismos
psicolégicos mediante los cuales el hombre obtiene, almacena, usa y opera
la informacidn involucrando actividades como sentir, percibir, imaginar,

juzgar.

La percepcion es una funcion psicoldgica que induce al individuo a
transformar los estimulos sensoriales en una experiencia coherente y
organizada. Por ello la imagen para el geografo es filtro que media entre
el hombre y el entorno y su preocupacion es analizar la imagen y comparar
sus diferentes formas con el mundo real porque la realidad estd medida y la
toma de decisiones que afectan el espacio geografico no se efectia sobre el

medio real sino sobre la imagen que el hombre tiene sobre dicho medio.

El hombre percibe el medio a través de los sentidos e interpreta los
diferentes componentes que aparecen en el campo de su percepcion. Toda
persona organiza los objetos percibidos en categorias ya existentes o que le
resulten aceptables, por ello la estructura de los objetos percibidos son

diferentes en todos y cada uno de los individuos.

El estudio de la estructura tiene su importancia al comprender la
articulacién del espacio para observar el sentido de las transformaciones

que este experimenta.



El objeto fundamental de la geografia es el espacio geogréfico, y es el
elemento donde el hombre localiza y sitia los fendmenos que lo
componen, dicha situacion estd dada de acuerdo a una escala determinada

y a unas referencias establecidas.

El espacio es la capacidad para recibir cuerpos, es como un receptaculo en
el cual se mueven los cuerpos; puede ser: absoluto, real, posible, fisico,

matematico

El espacio absoluto es la capacidad absoluta de recibir cuerpos y se

concibe como infinito, indivisible e inmdvil.

Espacio es real parte del espacio absoluto ocupado real y actualmente por

Uno o varios Cuerpos.
Espacio posible es el espacio en cuanto puede recibir cuerpos que no
existen actualmente pero que pueden existir después, y el espacio fisico

son las extensiones reales.

El espacio matematico es concebido como la extension abstracta y sin

limites, es decir, la extension pura.

El espacio también es concebido como la cualidad situacional del mundo

de los objetos materiales o de los fendmenos.
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El espacio geografico es absolutamente diferenciado puesto que la
evolucion de un espacio es totalmente diferente a otro dada a su
localizaciéon y la s componentes de su evolucion, por ende cualquier
elemento del espacio o cualquier forma del paisaje es un fenomeno tnico

que jamas se repetira.

Todo espacio geografico es integrador, es soporte de elementos bidtocos,
antrépicos, sociales, abidticos, culturales que son interrelacionan entre si,
también es cambiante como producto de sus ciclos en el tiempo y de su

relacion con la sociedad humana.

Es espacio esta determinado por la configuracion territorial que es el
conjunto de elementos naturales modificados por la accion humana;
elementos variantes de acuerdo al momento histérico y a la disposicion
misma del territorio sobre el cual el hombre desarrolla su produccion, y la
dinamica social que es el conjunto de relaciones que caracterizan a una
sociedad en un momento histdrico y estas relaciones estan determinadas
por las variables econdmicas, sociales, culturales y politicas que adquieren

un significado y valores especificos en cada momento histérico.

El proceso de aprehension del concepto de espacio se presenta en los

nifios en tres etapas sucesivas: los vivido, lo percibido, lo concebido.

15



Inicialmente el nifio vive el espacio, vive las distancias y los recorridos, a
esta etapa de la aprehension del espacio se le determina como el estadio

del “aqui”.

. El espacio vivido es el espacio fisico en el cual el nifio se encuentra en

contacto biolégico y vivienciandolo mediante el movimiento.

El espacio percibido es la etapa en la cual el nifio percibe el espacio sin
necesidad de experimentarlo biologicamente, en esta se entra en el estadio
del alla, se presenta una ampliacion de} campo empirico que permite la

ensefianza del analisis de! espacio mediante la observacion.

El espacio concebido es el espacio abstracto; aqui la percepcion de los
fenémenos recibe un contenido concreto y se perciben a través de las

relaciones dada entre si.

El espacio se percibe por medio del encuentro de los 6rganos sensoriales
con los objetos de la realidad, subyugado a las diferentes operaciones

intelectuales que determinan la aprehensién cognitiva.

2.1 HACIA UNA PEDAGOGIA GEOGRATICA



La ensefianza de las ciencias sociales pretende lograr que el individuo sea
capaz de reflexionar sobre su acontecer individual sometido y
condicionado por el entorno social donde 1a realidad de dicho entorno es ¢l
resultado de todo un proceso histérico, en el cual los grupos humanos han
construido diferentes formas de organizacion social, formas de relacion

con el espacio, formas de expresion y de produccion.

Es necesario educar para que las personas se formen como seres
individuales, responsables, activos, criticos y participativos; que formen
parte de una colectividad donde se apropien de los valores, de las

tradiciones culturales.

A través de la educacion, la sociedad da bases al mdividuo para que se
prepare para hacer frente a todas las condiciones primordiales inherentes a

su propia existencia y asi comprenda los fenémenos sociales.

La educacion se encarga de orientar y proveer los elementos para que los
humanos se eduquen y se conviertan en seres que se desenvuelven en un

contexto social y cultural capaz de criticarlo y transformarlo.
La educacion como formaciéon se desarrolla en el marco de contextos

institucionalizados donde sus actores principales deben ser los pedagogos

encargados de desarrollar la adaptacion y la convivencia social.

17



La pedagogia es la disciplina que comprende las relaciones sociales que se
presentan en el saber y en el conocimiento, producidos desde la faceta de

la ensefianza.

Para Olga Zuluaga la pedagogia es “la disciplina que conceptualiza, aplica
y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza de los saberes

especificos en las diferentes culturas™.

Vasco considera la pedagogia “no como la practica pedagogica misma
sino como el saber teorico practico desarrollado por los pedagogos
mediante la reflexion individual y dialogal sobre su propta practica
pedagogica con el fin de convertirla en su propia praxis pedagogica a partir

de su experiencia y los aportes de otras practicas™.

La pedagogia surge y se concreta a partir de las practicas pedagogicas que
son reflexionadas para dar paso a la praxis como consecuencia de la
reflexion, con el animo de adoptar una posicion critica para transformar el

quehacer del pedagogo.

El objeto de estudio de la pedagogia es la didictica y esta se entiende
como el conjunto de conocimientos referentes a ensefiar y a aprender que

conforman un saber especifico.

La didactica es planteada desde diferentes enfoques basados en la

concepcion pedagodgica, puede ser tradicional o activa. En el ambito de la

18



didactica tradicional el maestro la ejerce como un transmisor de
conocimiento y trata de moldear moral e ideologicamente al estudiante,

basado en un caracter autoritario de la ensefianza.

En la didactica activa el papel del maestro se manifiesta por medio de la
observacion y colaboracion cuando el estudiante lo necesita, orienta la
actividad cognoscitiva del estudiante y participa en su crecimiento integral,

en este aspecto se destaca el hacer del maestro.

En cuanto a la didactica la funcién del maestro es proporcionar todos los
instrumentos para que el estudiante construya nuevos conocimientos a

partir de un saber previo.

Todo conocimiento debe ser significativo y para que esto suceda debe

existir una relacién con lo concebido previamente.

La ensefianza es la serie de mediaciones dadas por los diferentes agentes
con el fin de estimular los actos del aprendizaje, dirigidos al desarrollo del
pensamiento que permita procesa y comprender la informacion para

construir conocimiento.
La enseifianza es la reflexion de la pedagogia para articular la relacion entre

teoria y practica que puede presentarse hacia el interior de la didactica, de

los saberes especificos o al interior de la pedagogia.
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Es un proceso constante entre quien educa y el educando, este proceso
implica un dialogo constante, en algunas circunstancias se debe orientar y
en otras guiar, hay que canalizar el aprendizaje, transmitir e informar,

iniciar procesos.

La ensefianza secunda la interiorizacion de los saberes especificos,

articulados por medio de las practicas pedagdgicas

Aprendizaje es un proceso dinamico del individuo que pone en accion sus

estructuras.

El aprendizaje lo elabora el individuo de manera cooperada entre las
relaciones que establece con el educador, con Ia comunidad, con el

conocimiento mismo-

Cuando entran en crisis los esquemas con los que el individuo explicaba la
realidad se¢ presenta un conflicto cognitivo que implica una
desestabilizacion entre el individuo y el medio, en este ambito se estan
plantando problemas y buscando alternativas de solucion para encontrar

nuevamente ¢l equilibrio

20



2.2 (Y DEL CONSTBUCTIVISHO QUE?

El constructivismo sustenta que ¢! sujeto es quien realiza la actividad
cognitiva que le permite interpretar la realidad y organizarla por medio de

representaciones para comprenderla y conocerla.

El conocimiento es el producto de un proceso constructivo que realiza el

individuo, este es permanente y natural.

El proceso constructivo no se da en forma individual sino interpersonal en
la cual la interaccion social adquiere gran trascendencia puesto que el
individuo tiene estructuras de conocimiento que van progresando a
medida que el individuo se desarrolla, las estructuras cogmitivas cruzan
por diferentes periodos que suponen tipos de inteligencia y diversas
formas de acercarse a la realidad, de interactuar con el mundo

convirtiéndose en diversas posibilidades de razonamiento y aprendizaje.

Fl desarrollo del aprendizaje se inmicia a partir de conceptos de ideas
previas que han sido el producto de la experiencia anterior del individuo,
estas son utilizadas como depurador para la comprensiéon del medio. Las
ideas se relacionan para convertirse en el fundamento del nuevo
conocimiento siendo ajustado a la estructura cognitiva del individuo
convirtiéndose asi en un aprendizaje significativo y dando paso a la

transformacion de los esquemas de conocimiento.
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La construccion del conocimiento es el producto de un balance entre las
ideas del individuo y el medio. Segin el desarrollo del conocimiento, el
individuo incorpora la informacion del medio y produce una nueva

representacion ajustada a la realidad.

El proceso de aprendizaje constructivo necesita de una gran actividad por
parte del individuo quien debe formar diversas relaciones; debe plantear
problemas e intentar dar soluciones, acumular y elaborar informacion,
esto permite que el individuo establezca vinculos entre los objetos, los

interiorice y reflexione y a su vez clasifique el conocimiento.

El proceso constructivo admite el desarrollo de la inteligencia, del
pensamiento, proporciona la adquisicion de actitudes y habilidades para

que el individuo se responsabilice de su educacion

Dentro del proceso constructivo es necesario orientar hacia el desarrollo
de habilidades de pensamiento, y una de las habilidades fundamentaies es

la observacion.

La observacion se define como la percepcion premeditada, organizada y

dirigida a un fin determinado.

Percibir es entrar en contacto con el mundo exterior por intermedio de los

sentidos: vista, oido, olfato gusto, tacto.

22



En cuanto a las percepciones pueden ser impremeditadas y premeditadas.
En las percepciones impremeditadas se perciben los fenomenos sin un
objetivo definido mientras que en las premeditadas se realizan con un fin
determinado que es ¢l d percibir un fenémeno para conocerlo; cuando la
percepcion premeditada sucede en wuna actividad relativamente
independiente que sirve a fines que solo se alcanzan a través de ella se

convierte en observaciéon.

Observar bien significa saber observar correctamente un objeto, es decir,
percibirlo en todos sus aspectos, afirmar lo que se percibe y retener lo

esencial

La observacion se realiza esencialmente sobre objetos y fenémenos reales,
esta estipula como directa, pero también existe la observacion indirecta
que es aquella que permite la inferencia de conocimientos a través de los
distintos medios de ensefianza, eta casi siempre esta ligada a la

demostracion.
En el campo de la geografia se observan objetos y fenomenos geograficos,

la observacion directa es fundamental en este campo puesto que a fravés

de elia se desarrolla en el individuo una serie de habilidades practicas.
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3 TIPO DE INVESTIGALION

Esta investigacion se desarrolla bajo la investigacién cualitativa de caracter
descriptiva. Cualitativa porque se propone realizar un diagnéstico sobre
algunas dificultades en habilidades cognitivas que presentan los
estudiantes del grado 904 del Colegio Distrital Sorrento en cuanto a

orientacion, construccion y utilizacion de la escala.

La investigacién cualitativa estudia a los participantes desde un 4ngulo
personal determinando sus experiencias  cotidianas, actitudes,

pensamientos, reflexiones.

Descriptiva porque mide y evalta todos los aspectos del femomeno
estudiado. Un estudio descriptivo se¢ propone explicitar en detalle las
propiedades de situaciones, eventos, personas, interacciones y
comportamientos observables sometidos a un analisis, ademas se miden las

vartables en relacion que permiten llegar a conclusiones.
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3.1 POBLACION Y MUESTRA

Para la realizacién de este trabajo se toma como muestra el grado noveno
(904) con un total de 37 estudiantes del Colegio Distrital Sorrento, que se
encuentra ubicado en la Localidad de Puente Aranda (zona 16} de Santa

Fe de Bogota, especificamente al centro y suroccidente de la ciudad.

3.2 BESENA HISTORICA INSflEHCIﬂNAE DEL €0LEGI0 SORRENTO

El Colegio Distrital Sorrento estd ubicado en le barrio San Rafael, en la
carrera 52° No 8 — 78 Localidad de Puente Aranda, tomando el nombre

de la hacienda de propiedad de italianos.

La urbanizacién Sorrento cedid un terreno en la zona industrial de Puente
Aranda el que inicialmente fue proyectado para un centro comercial y
centro de salud, pero por solicitud de la comunidad se destind para la

construccion de la escuela.
Inicialmente funciona en dos casa de construccion familiar situada en la

calle 9 entre las carreras 51 y 52 y en la calle 5b entre las carreras 53 y 54,

desarrollando actividades en las jornadas mafana y tarde; su primera

25



directora fue la sefiora Lilia Sarmiento de Villegas quien tnicia su labor

como una unidad experimental.

La construccion de tres pisos contaba en cada una de ellos con dos salones
construidos en forma hexagonal con tres médulos y capacidad para 40 y

50 alumnos.

En al afio de 1975 se organiza la seccion bachillerato como colegio
cooperativo, impulsada por la asociacién de padres de familia, esta
experiencia solo dura dos afios, puesto que se organiza un movimiento
por la comunidad educativa para que la secundaria adquiera un caracter
oficial, de esta manera mediante decreto 16_7 de 1975 se oficializa la
jormada nocturna y en 1976 se crea la jornada diurna mixta mediante
decreto 9156 de octubre del mismo afio reconociendo los estudios de 1° a
4° de bachillerato bajo la direccion de la Licenciada Yadira Zalamea de

Alvarez.

En 1979 por ampliacion del bachillerato en la tarde, solo quedaron
funcionando los cursos de 5° de primaria. En 1982 se realizo la visita de la
aprobacion de los grados 10°y 11° quedando legalizados todos los niveles

que atiende la institucion y en la jornada de la mafiana se establecio el

nivel de prescolar.

En 1994 ala par con la Ley General de Educacion a la institucion llega la

nueva rectora Licenciada Blanca Ligia Benavidez Morales quien se ha

26



propuesto ofrecer a la comunidad una institucion acorde con las
innovaciones educativas, los adelantos tecnolégicos y pretende que los
alumnos obtengan una realizacién integral que les permita incorporarse

laboralmente a la sociedad o ingresar a la educacion superior.

En la actualidad el colegio cuenta con 830 estudiantes distribuidos en 18
cursos de los cuales 37 estudiantes forman parte del grado 904 muestra
para el desarrollo del presente trabajo. Del total de la muestra 16
estudiantes son de sexo femenino y 21 son de sexo masculino cuyas

edades oscilan entre los 13 y 18 afios discriminados asi:

Tabla 1. Edad de los estudiantes del curso 904 del Colegio Distrital

Sorrento

EDAD No | %

13 afios 2 {54
14 afios 11 1297
15 afios 11 |29.7
16 afios 5 1135
17 afios 5 {135
18 afios 3 181

En lo referente al lugar de residencia de los estudiantes se observa que ¢l

83.7% vive en el mismo sector donde esta ubicado el colegio, localidad 16
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mientras que en la localidad 8 (Kenedy) reside 5.4%, en la localidad 7
(Bosa) reside un 5.4%, en la localidad 18* un 2.7% vy la localidad ¢
(Fontib6n) un 2.7% para un total de 99.9%.

Tabla 2. Distribucion de 10s estudiantes de grado 904 por localidades

ZONA DE RESIDENCIA No %
Localidad 16 (San Rafael, aledafios) | 32 | 36.4
Localidad 18 (Marruecos) ! 2.7
Localidad 8 (Kenedy) 2 54
Localidad 7 (Bosa) 2 54
Localidad 9 (Fontibon) 1 2.7

El grupo de estudiantes propuesto para el desarrollo del trabajo pertenece
a un estrato social medio bajo, este esta determinado por la actividad

laboral que desempefan sus padres v por el nivel académico.

Al establecer los niveles de escolaridad de los padres de familia de los
estudiantes de grado 904 del Colegio Distrital Sorrento se concluye que el
mayor porcentaje tanto de las madres como de los padres solo curso el
nivel primario, otro tanto estudié secundaria y un nivel muy minimo

alcanzo estudios universitarnos
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Tabla 3. Nivel de escolaridad de los padres de los estudiantes de grado
904 del Colegio Distrital Sorrento

MADRE PADRE
PRIA |{BTO |UNIV| PRIA {BTO |UNIV
18 18 3 18 15 4
48.6% | 43.2% | 8.1% | 48.6% | 40.5% | 10.8%

Se pudo establecer que la mayoria de las madres se dedican en su actividad
laboral en las actividades hogarefias, en su total un 56.7%, se desempeifian

como empleadas un 29.7%, como comerciantes el 10.8%, estilista el

2.7%.

De otro lado la actividad laboral de los padres se presenta de la siguiente
manera; empleados el 59.4%, como conductores se desempefian un
16.2%, como comerciantes un 18.9%, profesionales con estudios

universitarios un 10.8%.

3.3 PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS

Con el 4nimo de determinar establecer las habilidades de orientacion,

elaboracion y manejo de la escala en los estudiantes de grado 904 del
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Colegio Distrital Sorrento, inicialmente se hizo una observacién directa de
los estudiantes a través de un ejercicio en clase en el cual los estudiantes
debian orientarse teniendo en cuenta algunos puntos estratégicos en el
mapa de Colombia, a su vez debian elaborar la escala del mismo puesto
que el mapa no presentaba escala; advirtiendo la dificultad para realizar el
ejercicio propuesto se decidié elaborar y aplicar un instrumento mas

concreto sobre la orientacion, elaboracion y utilizacion de la escala.

El objeto de esta prucba considerada como diagnostico fue el de
especificar el grado de dificultad que presentan los estudiantes en cuanto al
dominio de dos habilidades basicas como ¢l de la orientacion y manejo de

la escala fundamental en el conocimiento y uso del espacio geografico.

En esta prueba se parte de la elaboracion de un espacio conocido como lo
es el lugar donde habitan los estudiantes para seguir hacia espacios lejanos;
haciendo un reconocimiento del plano de su bario, pasando por el plano

de la ciudad y llegando al reconocimiento del mapa de pais.
En la prueba se formularon seis items referentes a los conceptos en los
cuales se cree la existencia de dificultades: orientacién, elaboracion y

manejo de la escala.

El taller disefiado propone inicialmente la elaboracion del plano del barrio

e identificacion del lugar de residencia y el lugar de estudio con el objeto
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de identificar el conocimiento y manejo del entorno proximo, libertad y

desplazamiento en el mismo.

El segundo, tercer y cuarto item del instrumento estan enfocados hacia la
deteccion de la habilidad de orientacién y localizacién que poseen los
estudiantes, para reconocer las nociones y conceptos que poseen sobre

dichos elementos cartograficos.

El quinto item esta orientado a la identificacién de rutas en el plano para
determinar el conocimiento que poseen los estudiantes de la malla wial,
con ¢l animo de establecer la capacidad y dominio de los estudiantes de su
ciudad y de esta manera corroborar la capacidad de desplazamiento por la

misma.

El sexto item est4 enfocado al conocimiento previo sobre la escala, con el
animo de identificar las ideas que los estudiantes tienen sobre las misma, e
interpretar estos conocimientos que los estudiantes ya poseen sobre esta
nocion cartografica para iniciar el desarrollo y construccion de nuevos

conceptos.
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3.4 PROCEDIMIENTO MELODOLOGICO

El proceso metodologico a seguir ha sido la aplicacién de un instrumento
con el animo de detectar las .habilidades que poseen los estudiantes
respecto a la orientacion y elaboracion y manejo de la escala, para asi
proyectar algunas estrategias metodoldgicas que permitan el desarrollo y

reafirmacion de dichas habilidades.

Se propone la aplicacion de una serie de talleres donde en cada uno de

estos se tenga en cuenta:

a. Una introduccion: que proponga un desarrollo de las actividades con el
fin de motivar a los estudiantes para que relacionen sus conocimientos
previos con los que pueden adquirir a través de los nuevos

conocimientos.

b. Presentacion y explicacién de la informacion donde se tendra en cuenta
todas las actividades y recursos a utilizar con el fin de establecer los
nuevos contenido, a su vez se impartird instrucciones para que los

estudiantes desarrolien el taller.

¢. Desarrollo del taller: se desarrollaran de manera colectiva dentro y

fuera del aula con el fin de que la estrategia sea mas operativa y
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constructivista, asi los estudiantes podran establecer relaciones

espaciales tanto en el campo imaginario como en ¢l real.

d. Exposiciones: estas estan referidas a las exposiciones de los trabajos

realizados por los estudiantes.
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4 NOCIONES DE ORIENTACION Y £SCALA

En el proceso de identificacion de las habilidades de orientacion,
elaboracion vy utilizacion de la escala en los estudiantes del grado 904 del
Colegio Distrital Sorrento inicialmente se realizé una observacion directa
y premeditada para determinar el dominio o dificultades que poseian los
estudiantes de estas habilidades, luego se aplicé un instrumento que
permitiera diagnosticar sobre dichas habilidades, a su vez, explorar sobre

las nociones cartograficas desarrolladas por los estudiantes.

La nocion cartografica puede entenderse como  un conjunto de
conocimientos utiles para la vida cotidiana, fundamentales para ubicarse
en el espacio y para el establecimiento de relaciones tales como:

localizacion, escala, orientacién,
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1.1 LOCALIZACION

Es sefialar de la manera mas exactamente posible, la posicién de un objeto,
un punto, una linea en una superficie o en el espacio utilizando dos o tres
sistemas de referencia externas. En los mapas se utiliza como referencia las

coordenadas geograficas, en el terreno, las calles y carreras.

&

4,2 ESCALA

Es la relacién que existe entre una distancia real del terreno y su
correspondiente distancia medida sobre su representacion.

En los mapas se presenta de manera fraccionaria, si en un mapa de escala
1/500.000 significa que cada centimetro medido en ¢l mapa se representa

500.000 centimetros en la realidad.

La escala grafica es una linea dividida en partes que sefialan los kilometros

o metros que indican cada segmento.
Toda representacion grafica debe poseer una reduccién o una ampliacion

del objeto real. La escala como habilidad es fundamental para la

interpretacion de planos y mapas. La identificacion de esta habilidad se
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realiza por medio de la observacion y comparacion de un objeto real y su

representacion.

4.3 OBIENTACION

Es la capacidad que posee cada persona para relacionar los puntos
cardinales en el espacio; ésta esta determinada por la orientacion de los
objetos, los lugares o personas en relacion con los puntos cardinales;
ademas permite identificar Jos puntos cardinales en un plano o un mapa
que posibilita una interpretacion correcta de la informacion que estos

contienen.

La capacidad que posee una persona para establecer puntos de referencia
que le permiten aclarar su relacion con el entorno es denominada como

sentido de la orientacion.

Teniendo en cuenta las anteriores nociones y partiendo del instrumento
aplicado a manera de diagndstico se puede interpretaj' el grado de
desarrollo de las habilidades de orientacion, elaboracion y aplicacion de la
escala de los estudiantes de grado 904 del Colegio Distrital Sorrento, sin
desconocer otras nociones cartograficas que los estudiantes ya poseen o

que son necesarias desarrollarlas o reforzarlas.
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En cuanto la propuesta del primer item sobre la elaboracion del plano del
barrio y la identificacién del lugar de residencia y del lugar de estudio los
resultados obtenidos son: un 94.5% de los estudiantes realizaron el
plano entre estos se notd caracteristicas iconicas en algunos de los
trabajos; del porcentaje estudiantes que elabor6 el plano  existen un
85.71% que no elabord sistema de orientacién en dicho plano, mientras

que un 14.28% si establece sistema de orientacion.

Esto resultados permiten concluir que los estudiantes del grado 904 del
Colegio Distrital Sorrento poseen un conocimiento y manejo de su
entorno inmediato puesto que poseen plena libertad para recorrer los
sitios y lugares comprendidos en el medio en el cual viven sin necesidad
de pedir autorizacién a personas mayores, puesto que es el lugar donde
han habitado la mayor parte de su vida y donde desempefian todas las

actividades de su cotidianidad.

Un alto porcentaje no identifica los puntos cardinales en la plano, por lo
tanto tienen dificultad para determinar la orientacion de los objetos de
manera correcta y esto impide la interpretacion de la informacion que
desean transmitir, tampoco ellos logran interpretar correctamente los
planos que han elaborado; esto impide que el 45.3% de los estudiantes
no establecieron correctamente la situacion de su hogar con respecto al
lugar de estudio. El 52% de los estudiantes realizé una ubicacién correcta
de su lugar de referencia con respecto al lugar de estudio y el 2.7% de los

estudiantes no realizo la actividad-
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El tercer y cuarto items estan enfocados hacia la deteccion de la habilidad
de la orientacion.  En estos se pide a los estudiantes identificar y
determinar la orientacion en un plano de Bogotd de unos sitios

determinados o con respecto al colegio.

Tabla 4. Determinacién de orientacién de algunos sitos de Santa Fe de

Bogota con respecto al colegio

ORIENTACION

SITIOS CORRECTA | INCORRECTA
AVENIDA DE LAS AMERICAS 13.5% 86.5%
FABRICA NAL DE MUNECOS 16.3% 82.7%
COLISEO EL CAMPIN 8.2% 91.8%
MONSERRATE 10.8% 89.2%
PLAZA DE BOLIVAR 10.8% 89.2%
PARQUE TIMIZA 5.4% 94 6%
UNICENTRO 8.2% 91.8%
UNIVERSIDAD NACIONAL 5.5% 94 5%

Se evidencia que los estudiantes poseen habilidades para interpretar el
plano de Santa Fe de Bogota y sefialar correctamente los lugares indicados,
pero no poseen la habilidad para establecer en forma correcta la

orientacidn de los lugares establecidos con respecto al colegio en un plano.
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Esto indica dificultades en los alumnos para establecer relaciones de
orientacién de un sitio con respecto a otro. Se puede deducir que los
estudiantes memorizan los puntos cardinales pero a la hora de aplicarlos en
un plano, mapa o a la realidad geografica se les convierte en un

inconveniente.

En el cuarto item se pide observar la localizacion de unos sitios

determinados e indicar su orientacion con respecto a otro sitio en el plano.

Tabla 5. Localizacion en el plano de un lugar respecto a otro.

LUGARES LOCALIZACION
CORRECTA | INCORRECTA
B. San Rafael respecto a Unicentro - 100%
Universidad Nacional. Respecto a 10.8% 89.2%

la plaza de Bolivar

Monserrate respecto al colegio - 100%

En este aspecto se detecta que existe dificultad en el total de los
estudiantes para determinar la localizacién de dos lugares, uno respecto

al otro en un plano.

Esto permite establecer que los estudiantes carecen de la habilidad de

sefialar de manera exacta un lugar en un plano utilizando sistemas de
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referencias externas. De esta manera se establece que existe una dificultad
para utilizar las coordenadas geograficas como referencias fundamentales

en la lectura e interpretacion de mapas

Se establece como sistema de referencias para una ciudad las calles y
carreras que permiten la localizacion de un punto determinado de la
misima.

Con base en este aspecto se¢ puede interpretar el item 5 referente a la
identificacion de rutas; donde se pide sefialar las rutas que mas
rapidamente conducen a lugares identificados en el plano. Partiendo del

colegio hacia la plaza de Bolivar, universidad nacional y Unicentro.

En cuanto a la plaza de Bolivar un 64.8% demarcdé la ruta mas cercana y
el 35.8% sefialdé una ruta mas larga, respecto a la universidad nacional,
67.5% sefiald un la ruta mas cercana y el 32.4% sefial6é una més larga; y
en cuanto a unicentro, ¢l 37.8% establece la ruta mas cercana y el 62.1%

sefiala una ruta mas larga.

De esta manera se puede determinar que un porcentaje de estudiantes
tiene dificultad para imaginar el desplazamiento a los sitios establecidos
detectandose confusion y descorocimiento de la red wvial. Algunos
estudiantes trazaron lineas de manera caprichosa sin tener en cuenta las
vias, esto indica dificultad para imaginar los desplazamientos a los sitios

indicados.
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En el item seis donde se pide observar detenidamente dos mapas a
diferente escala del relieve colombiano y en ellos identificar diferencias

y semejanzas.

En este item se considera la escala como una habilidad fundamental para
la interpretacion de planos y mapas. Para identificar esta habilidad se
plantea un ejercicio que implique la comprension y al manejo de la escala
por medio de la observacién de un objeto real y su representacion, la

medicién de longitudes v la elaboracion de planos.

Se pide al estudiante observar y comparar las dimensiones para establecer
diferencias entre las mismas, en este caso la real y la representada, esto
permite la aproximacion al manejo de la escala para establecer diferencias

entre dos dimensiones presentadas en dos mapas del relieve colombiano.

En cuanto a la observacion y comparacion de las escalas, las diferencias
identificadas no corresponden a las dimensignes indicadas, por lo tanto los

estudiantes presentan confusion en sus respuestas

FEn el aspecto de comparacion de escalas los estudiantes identifican
claramente la diferencia de tamafio, pero existe dificultada par explicar las

ventajas o desventajas tanto de un tamafio mayor o un tamafio menor.

En cuanto a la medicién de longitudes sobre los mapas para calcular las

longitudes reales, se plantea establecer la longitud de la cordillera
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occidental y oriental de acuerdo con la escala. Se pide medir las cordilleras
con una cuerda, luego estirar la cuerda y medirla en centimetros sobre la
regla; se realiza una operacién matematica utilizando la escala indicada en
el mapa, el producto de esta operacion debe ser el nimero de kilémetros

correspondientes a cada una de las cordilleras.

Los resultados muestran un alto grado de dificultad para la realizacion del
ejercicio, puesto que en su mayoria los estudiantes se limitan solamente a
medir las cordilleras con la cuerda, a pasar la medida en centimetros pero
no son capaces de calcular la longitud real de las cordilleras basandose en
la escala dada, algunos aclaran que no saben que operacién matematica

utilizar para hacer el calculo real.

La aplicacién de este instrumento como diagndstico permiti¢ identificar
si en realidad los estudiantes de grado 904 del Colegio Distrital Sorrento
poseen o no habilidades orientacion, elaboracion y manejo de la escala.

Esta permitié identificar dificultades tanto pedagogicas como geograficas.

En cuanto a las dificultades pedagogicas se puede determinar que estan
sujetas a la ensefianza tradicional de la geografia, pues esta ha sido una
asignatura descriptiva, enumerativa y memoristica que en nada ha
contribuido al desarrollo de habilidades geograficas del estudiante, por lo
tanto esta area del conocimiento no despierta ningun interés en los
estudiantes, no se han presentado suficientes estimulos para que se dé un

avance del conocimiento concreto al conocimiento abstracto.
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En cuanto a las dificultades de caracter geografico estan enmarcadas con el
desarrollo de las habilidades geograficas, destrezas motrices, graficas,
visuales que permiten la interpretacion y el establecimiento de relaciones

espaciales.

Muchos de los estudiantes presentan dificultad para la comprension de la
orientacion tanto en los mapas como en su realidad, por lo tanto existe la
dificultad para entender e interpretar la nocién de orientacién, para
determinar sistemas de referencia, dificultad par comprender la relacion

de un sitio con otros espacios mas amplios.

En cuanto a la elaboracion y utilizacion de la escala, los estudiantes
presentan dificultad para comprender que los elementos representados en
planos y mapas poseen una relacion determinada entre si, existe gran
dificultad para evaluar longitudes, para elaborar escalas de lugares
conocidos y por lo tanto de lugares lejanos o desconocidos, esto repercute
en la dificultad para la interpretacion de planos y mapas con medidas

determinadas aplicando escalas.

Una vez establecidas las dificultades se dio paso consultas bibliograficas
sobre estas para que los estudiantes ampliaran su conocimiento sobre las
nociones geograficas de orientacion y escala, igualmente se realizaron

todas las aclaraciones a las inquietudes planteadas por ellos.
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Al mismo tiempo se propuso una actividad que permitiera a los
estudiantes iniciar el desarrollo de estas habilidades. Se parte de la
ubicacion y localizacion de sectores de Santa Fe de Bogota en un plano a
una escala de 1:500.000, sectores como la localidad donde estd ubicado
su colegio, ia zona donde esta ubicada su casa, demarcar los trayectos
que se realizan con mas frecuencia en zona donde viven y en la zona
donde estudian, identificar  sectores recreativos, comerciales,
industriales, residenciales. A su vez debian hacer la representacion de estos

lugares a una escala mas pequefias

Aunque ya se habian hecho las respectivas aclaraciones sobre las
diferentes nociones y se habian practicado una serie de ejercicios un
pequefio porcentaje de los estudiantes sigue presentando dificultad para Ia
localizacion en el plano y su respectiva localizacion real, y para la

reduccidn, comprension y ampliacion de la escala.

En la mayoria de los estudiantes se observa una modificacion en la
conducta espacial respecto a la concepcion del espacio tanto en el ambito
vivido como en el percibido puesto que enfocaron su proceso de
ortentacion partiendo desde al ambito real para ubicarse en el ambito
abstracto. También se observo una mayor facilidad para la elaboracion de

la escala y un mayor domino en la utilizaciéon de la misma.

Finalmente se hace una puesta en comun sobre el desarrollo de la

actividad donde los estudiantes exponen sus desaciertos y aciertos,
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haciendo comparacidn de los conceptos que poseian y los adquiridos para

dar paso a la conformacion de un nuevo concepto.

45



CONCLUSIONES

Con fundamento en una prueba diagnostico se determiné que los
estudiantes de 904 del Colegio Distrital Sorrento tienen dificultad en el
manejo de las habilidades de orientacion, elaboracion y utilizacion de la
escala, debido a que no poseian los elementos tedricos y practicos que les

permitieran la apropiacion y acomodacién del nuevo conocimiento.

Se llevo a cabo una serie de talleres y puesta en comin que permitieron la
aprehension de las habilidades de orientacion, elaboracién ya aplicacion
de la escala; en el desarrolio de estos se observd una modificacion de la

conducta espacial respecto a la concepcidn del espacio vivido y percibido.

Se puede sugerir que es necesario continuar con esa serie de talleres e
incrementar la actividad Iidica dirigida al manejo y buen uso del espacio
puesto que como resultado se¢ observo que los estudiantes enfocaron su.

proceso de orientacién partiendo de su realidad hacia lo abstracto.
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ANEXOS

Anexo 1
INSCRUMENTO

1. Elabora el plano de tu barrio e identifica con un circulo:
a. Rojo el lugar donde esta situado el Colegio Distrital Sorrento.

b. Amarillo el lugar donde est4 situada tu casa.

2. Completa:
Teniendo en cuenta que te encuentras en ¢l Colegio Sorrento tu casa estd

Situada hacia del Colegio.

3. Marca con una X en el plano de Bogota los siguientes sitios y anota al
frente de cada uno la orientacion en que estan con respecto al colegio.
a. Avenida de las Axhéricas
b. Fabrica Nacional de Mufiecos.

¢. Coliseo el Campin.
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Monserrate.
Plaza de Bolivar.
Parque Timiza.

Unicentro.

> @ oo

Universidad Nacional.

. Observa la localizacion de los sitios anteriores ¢ indica cual es la
orientacion de:

a. El barrio San Rafael con respecto a Unicentro.

b. La Universidad Nacional con respecto a la plaza de Bolivar.

c. Monserrate con respecto a la casa {Colegio).

. Sefiala con lineas continuadas de color rojo las rutas que mas
'répidamente conducen partiendo del colegio a:

a. Plaza de Bolivar.

b. Universidad Nacional.

c. Unicentro.

. Observa detenidamente estos dos mapas donde se representa el relieve

de Colombia.

a. ldentifica las semejanzas y las diferencias que se encuentran entre

los dos mapas.
b. Coloca sobre la cordillera occidental un hilo de color amarillo y

mide con una regla y anota en el mapa.
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. Establece la longitud real de la cordillera de acuerdo con la escala
del mapa.

. Compara la cordillera occidental con la oriental y establece la
misma operacion en esta misma.

. Observa que el mapa tiene su propia escala.

Realiza el ejercicio en ambos mapas.
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