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PRESENTACION

El Instituto Académico “Copirrey”, a lo largo de diez afos de labores
ha pretendido cristalizar un trabajo dinamico e interdisciplinario en el
ambito pedagogico como una exigencia propia del quehacer
educativo por un lado, y por otro, con la sana conviccion de que
nuestra poblacion estudiantil, proveniente de Ciudad Bolivar en su
totalidad, son dignos jovenes para obtener oportunidades
especiales y formarse como personas idéneas, con liderazgo y aito
sentido de competencia profesional y humana.

Desde 1996, en la jornada tarde, afio tras afio se ha venido
consolidando un equipo de docentes interesados en una practica
pedagogica coherente, pertinente y sistematizada de trabajo de aula
y de las actividades generalizadas del curriculo.

Atendiendo a los lineamientos generales de los organismos
legislativos en el ambito de educacién en Colombia, hemos seguido
la huella de los Foros estipulados en la ley General de Educacion
con el objeto de apropiarnos los sustentos teoéricos indispensables
para la nutricion constante del instituto en su labor formativa. En
este orden de ideas, hemos “sofiado” una escuela especial de
caracter solidario, emprendedora, proyectiva, indudablemente
humanista y con gran sentido de excelencia; hemos entendido la
“Competitividad” como el camino abierto al progreso y Ia
transformacion progresiva de concepciones aldeanas por visiones
mas amplias y con horizontes teéricos mas profundos, Hemos
entendido la importancia de 1a evaluacién como medio regulador de
ia calidad de la educacién y hasta cierto punto, concebimos nuestra
experiencia como “Exitosa” al identificar sus alcances y al pensar en
la solucién de sus deficiencias.

Miryam Helena Corredor Sua Jorge Alberto Castro Urrego
Rectora Jornada Tarde Director de la Innovacion
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1. INDICADOR 1: TRANSFORMACION DE LAS RUTAS
PEDAGOGICAS TRADICIONALES DEL DOCENTE.

1.1.CONFRONTACION DE LAS RUTAS PEDAGOGICAS
1.1.1. Experiencia desde lo general

Desde la concepcion del aprendizaje significativo como lineamiento
pedagodgico, se abordo el problema donde el quehacer pedagdgico
cotidiano del Instituto Academico Copirrey inicio un proceso en
busca de cumplir con los objetivos del proyecto, la etapa inicial de
diagnostico detallada en los resultados de las pruebas de
evaluaciéon de competencias basicas en lenguaje, matematica y
ciencias realizada por la Secretaria de Educacién del Distrito en
convenio con la Universidad Nacional, es el sustento que muestra
una realidad especificada en los bajos niveles de competencia.

En el caso particular el Instituto Académico Copirrey trabajo desde
cada una de las asignaturas basicas del plan de estudios: espafiol,
inglés, sociales, filosofia, fisica, trigonometria, quimica, educacion
fisica, estética y sistemas de los grados séptimo, noveno y décimo
en el 2000, octavo, décimo y undécimo en el 2001 con los cuales
se trabajo en la jornada de la tarde. Las asignaturas propuestas
fueron organizadas intencionalimente en los denominados Campos
de Formacién, siendo estos:

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO: Cuya intencionalidad esta en
la generacién de habilidades expresadas en la capacidad de
resolver problemas en lo relacionado con las ciencias exactas tales
como:

Asignatura Ambitos _de Trabajo para
Referentes Tematicos

- Matematicas Conteo, medicion, variacion, aleatoriedad

- Biologia Celular, organismico
- Fisica Mecanica clasica de particulas, eventos
ondulatorios
- Trigonometria Conteo, medicion, variacion, aleatoriedad
- Quimica Sustancias, mezclas en lo fisicoquimico

- Calculo Conteo, medicion, variacion, aleatoriedad



HABILIDADES COMUNICATIVAS: Intencionalidad especificada en
el desarrollo de las cuatro habilidades basicas; leer, escribir, hablar

y escuchar.

Asignatura Ambitos de _Trabajo para
Referentes Tematicos

- Espaiiol Elementos semanticos, configuracion
del sentido global del texto, sentido del
texto hacia otros.

- Inglés Estructuras basicas en lengua extranjera

CIENCIAS HUMANAS: Maneja de elementos sociales en relacion
con la realidad presente, pasada y a futuro dentro de las escalas de
lo humano y haciendo referencia a una identidad nacional en los
ambitos sociales, econdémicos, politicos y culturales, de igual
manera en los términos de la filosofia como marco interpretativo del
mundo.

Asignatura Ambitos _de Trabajo para
Referentes Tematicos
- Sociales Politico, econdmico, social, cultural,
Ambiental.
- Religién Politico, econdémico, social, cultural,
Ambiental.
- Filosofia Antropologia, epistemologia, ontologia,

ARTISTICO Y TECNOLOGICO: Dispone el desarrollo de una serie
de habilidades que conlleven a la creatividad, recursividad, manejo
de los sistemas dentro de las tecnologias de punta, disposicion de
la red internacional de informacién (Internet).

Asignatura Ambitos de Trabajo para
Referentes Tematicos

- Sistemas Paquetes basicos del ambiente Windows
intranet e Internet
- Estética manejo de técnicas del dibujo artistico



BIOFiSICO: Manejo de la psicomotricidad en el desarrollo de
competencias fisicas, cuidado del cuerpo, danza y deportes.

Asignatura Ambitos __de Trabajo para
Referentes Tematicos

- Educacion Fisica y Deportes  Cultura  fisica, destrezas vy
deportes

De igual manera se abordaran en cada uno de los cursos las
competencias béasicas propuestas por el ICFES — Argumentativa,
Interpretativa y Propositiva, donde el sujeto fuera apropiandose
poco a poco del conocimiento ofrecido en la institucion, entendido
el desarrollo de estas competencias de manera progresiva es decir
en forma intencional que lo interpretativo conllevara a lo
argumentativo y de esta manera llegar a lo propositivo como ciclo
fina! en el desarrollo competitivo.

Cada competencia pretendia la generacion de las siguientes
habilidades:

Lo Interpretativo:
Comprensién de informacién en cualquier sistema de simbolos o
formas de representacion.

e |Interpretar textos

e Comprender proposiciones y parrafos

e I[dentificar argumentos, ejemplos, contragjemplos y
demostraciones
Comprender problemas
Interpretar tablas, graficos, diagramas, dibujos y esquemas
Interpretar mapas y modelos

Lo Argumentativo:
Explicacion y justificacién de enunciados y acciones

Explicar por qué, como y para que
Demostrar hipotesis

Comprobar hechos

Presentar ejemplos y contraejemplos
Articular conceptos

Sustentar conclusiones



Lo Propositivo:
Produccién y creacion.

Plantear y resolver problemas
Formular proyectos

Generar hipotesis

Descubrir regularidades
Hacer generalizaciones
Construir modelos

Para el seguimiento de este ciclo se plantea la evaluacién integral
la cual implica observarla y analizarla en su conjunto, en su unidad
y en los diversos momentos del fenémeno pedagogico: el
estudiante como sujeto integral e integrado (refiere aspectos
cognoscitivos, psicoafectivo y motriz o activo); la relacion educativa
entre los sujetos participantes (relacion horizontal en la que
participen estudiantes, docentes y familia). La evaluacién integrat
se alcanza entonces, “cuando se toman en cuenta y armonizan en
interaccién dialégica, por un lado, los sujetos que influyen en la
practica educativa; por otro, el desarrollo integrado de capacidades,
psicoafectivas y activas del educando como sujeto central del
proceso de aprender que dinamiza social y cooperativamente; y por
Gltimo, los diversos momentos y elementos de la administracion y el
proceso metodolagico de la accion educativa”.

Sobre la evaluacién integral por procesos se plantea que “implica
una unidad implicita en el hecho especifico de evaluar en
educacion, el cual es permanente y prolongado en el tiempo”. Esto
requiere del abandono de la éptica de medir o buscar resultados al
finalizar un periodo académico y centrarse mas bien en ‘los
conjuntos o unidades que son lo fundamental durante todo el
tiempo de comienzo a fin”.

Este soporte pedagoégico que frente a la evaluacion se planteo
genera todo un impacto en la practica pedagogica usual llevada por
los docentes del Copirrey, acostumbrados tradicionalmente a medir
al estudiante por su producto luego de 1a explicacidén de una serie
de informacién de acuerdo a una asignatura, el llevar una planilla
de reporte de trabajo asignados que por lo general registraba
acciones de indisciplina e incumplimientos por parte del joven, se
cambio por acciones un tanto mas formativas detenidas en el
progreso personal y ritmo de aprendizaje propio de cada estudiante;



estas fueron unas acciones sentidas por los estudiantes
produciendo una reaccion bastante negativa en el estudiantado, se
malinterpreto el nuevo ambiente, la flexibilidad percibida pudo
generar un desinterés demostrado en la participacién de las
acciones de aula ofrecidas, sino daban nota pues no se realizaba,
era el sentir del joven; “profe por lo menos coléqueme un chulito”
eran las afirmaciones en comienzo planteadas por los muchachos.
La transicion entre lo tradicional y la ejecucion del proyecto mostro
una serie de resistencias no solo de los estudiantes sino de los
docentes que de alguna manera sintieron {a frustracion de su
quehacer en la medida que ya no se controlaba con la nota.

Pretender transformar de tajo todo la cultura escolar existente fue y
sigue siendo una tarea bastante dificil en la medida que este tipo de
iniciativas innovadoras muchas veces se ejecutan en sectores
poblacionales bastante escolarizados (acostumbrados al
sometimiento a la violencia, a la verticalidad, al trato brusco), a
jovenes quienes no permanecen todo el ciclo estudiantil en una
misma instituciéon ya quienes el estudio no significa una alternativa
de vida, sin embargo los resultados mostrados en esta innovacion
de alguna manera demuestra que de realizar acciones
acompafiadas y de seguimiento en los sujetos, los resultados en
términos de conocimiento se pueden percibir cuando al momento
de resolver problemas la espontaneidad y la repeticion mecanica se
cambio por respuestas depuradas, bien pensadas sobre la base de
una informacién debidamente incorporada.

Una de las preguntas que actualmente viene produciéndose en el
campo pedagdégico esta alrededor de ;cémo podemos ayudar a las
personas a reflexionar sobre sus vivencias y a construir significados
nuevos y mas completos?

Novak y Dowin' plantean que para que esto se produzca es
necesario articular la experiencia del sujeto, sus formas de actuar y
sus sentimientos. Estos tres elementos posibilitarian que los sujetos
se capaciten para enriquecer el significado de sus experiencias.
Hacia alli apuntaria una propuesta pedagégica orientada a generar
desde las instituciones educativas aprendizajes significativos.

1 NOVAK, Joseph D. y GOWIN, D. Bob. Aprendiendo a aprender. Barcelona: Martinez Roca:
1988,



Una mirada que considere estos elementos, implica pensar en la
construccién de propuestas orientadas a ayudar al estudiante a que
se mire asi mismo y reconozca los procesos que utiliza cuando se
enfrenta a un nuevo conocimiento, es hacer explicita la
comprensién que hacen los sujetos sobre el saber en relacion con
su experiencia de vida, con su cotidianidad y con sus acciones.
Ausubel® sefiala que “el aprendizaje significativo involucra la
adquisicién de significados nuevos” refiriéndose en consecuencia a
la implicacién de dos aspectos: “una actitud de aprendizaje
significativo como la presentacion al alumno de material
potencialmente significativo; y una estructura cognoscitiva del
alumno particular que contiene ideas de afianzamiento relevantes
con las que el nuevo material puede guardar relacion’.

El trabajar desde la perspectiva del aprendizaje significativo incluye
ademas 3 formas de comprension: el aprendizaje de
representaciones {(como el nombrar); el aprendizaje de conceptos y
el aprendizaje de proposiciones. Estas tres modalidades
permanecen en los sujetos y no se dan como pasos secuenciales
sino que estan presentes en las formas como el sujeto aprende.

Estos elementos contribuyen también a plantear que es necesario
que programas educativos, de acuerdo con Novak® deben
proporcionar a los alumnos la base necesaria para comprender
cOmo y por qué se relacionan los nuevos conocimientos con los que
ellos ya saben y transmitirles la seguridad afectiva de que son
capaces de utilizar estos nuevos conocimientos en contextos
diferentes’.

El partir de estos nuevos elementos apunta a asumir que las
preguntas sobre el aprendizaje deben estar contenidas de otros
elementos como los profesores y su manera de ensefiar, las
estructuras de los conocimientos que conforman el curriculo y en
ellas las didacticas utilizadas, y, el entramado social del sistema
educativo. Asi como comprender que el aprendizaje no lo produce
el maestro, sino como lo indica Novack “no se debe esperar que los
profesores causen el aprendizaje de los estudiantes, cuando el
aprendizaje debe ser causado por el mismo alumno”. Entonces,

2 AUSUBEL, David p.; NOVAK, Joseph D. Y HANESIAN, Helen. Sicologia educativa: un punto de
vista cognoscitivo. México: Trillas, 2000 (132. Impresion)

’ NOVAK, Joseph D. y GOWIN, D. Bab. Aprendiendo a aprender. Barcelona: Martfnez Roca:
1988. o . -



entender que el alumno aprende sobre el aprendizaje, permitira que
éste se responsabilice de su propio aprendizaje y por tanto, el
maestro se preocupe por la ensefianza, como mediadora de los
aprendizajes.

Por éllo, la propuesta que se quiere asumir con el proyecto, se
orienta a analizar lo qué sucede al interior de la institucion
educativa con respecto al proceso evaluativo que utilizan los
maestros, pero visto desde la perspectiva pedagoégica en la cual se
ubica cada maestro; es decir, asumir que una concepcion y forma
de evaluacion estad orientada por una determinada manera de
entender lo pedagdgico.

Una vez explicitadas, reflexionadas y analizadas estas acciones
pedagogicas en relacion con lo que producen en los estudiantes y
en el profesor mismo, sera posible empezar a trabajar sobre esta
propuesta, de tal forma que el docente tenga unos parametros
previos sobre los cuales evalua su quehacer pedagégico y su
accioén evaluativa, ello implica hacer una metaevaluacion.

Cinco elementos adicionales harian referencia a esta propuesta:

1. Partir del conocimiento de los estudiantes, por tanto
tiene un aporte constructivista. Ello implica considerar
sus preguntas en relacion con Jos conocimientos
ensenables en la institucion educativa y los sugeridos
por el estudiante a partir de su experiencia: En la practica
docente llevada a cabo en cada uno de los campos de
formacion este elemento se tuvo en cuenta sobre todo en la
parte de planeacién justamente cuando se hacian evidentes
los objetos de discusion, intencionalmente se ofrecian los
contenidos provocando de alguna manera el interés del joven
indagando por el posible impacto de este en su practica, es
decir comentando los contenidos se explicitaban una serie de
interrogantes validos a plantearse en si como objetos a
discutir; de igual manera la nocién de competencia acordado
en el copirrey enfrentaba este tipo de situaciones
entendiendo que para generar procesos de mejoramiento en
los niveles de competencia lo clave estaba en partir de su
conocimiento cotidiano, su experiencia a propésito de la
interaccién con otros medios diferentes al ambiente de la
escuela, este conocimiento base para ser ampliado con la



informacion cientifica o saber escolar mediante los campos
de formacion, ia aproximacion de estos dos saberes para el
Copirrey fue lo que en cierta medida ofrecié al estudiante un
mejoramiento evidente en el momento preciso de resolver
problemas en diferentes ambitos, de esta manera el proceso
generado para ser competente se completo cuando el
estudiante generaba respuesta mostrando la aplicabilidad del
conocimiento. Dentro de la formalidad se puede expresar
como meta esperada este tipo de resultados la aplicabilidad
del conocimiento, en términos reales la aproximacion sobre
resultados obtenidos arrogan datos precisos donde la
totalidad de beneficiados por el proyecto llegaron a este
punto de aplicabilidad, es decir pusieron en escena el
conocimiento, frente a esta eventualidad es preciso destacar
como el proceso de aprendizaje generado en los jovenes fue
muy particular elemento a plantear mas adelante.

. Contextualizar el conocimiento a /la realidad y
cotidianidad de los sujetos: La diferencia entre recursividad
y creatividad propuesta por el profesor D. Bogoya en una de
las sesiones de trabajo generadas por IDEP permite
ampliamente detallar como en el Copirrey este punto de la
contextualizacion del conocimiento se pudo mostrar. Cuando
se habla de recursividad y creatividad al momento de resolver
un problema, el profesor Bogoya tomo como ejemplo el como
se podia medir la aitura de un edificio con un barémetro,
enfrentado este problema a varios estudiantes se pudo
detallar como recursivamente se hallaban respuestas tales
como: -Subo a la terraza del edificio, amarro el barbmetro a
una cuerda descuelgo el barémetro cuando este llegue al
piso recojo la cuerdo y mido la altura del edificio. ~Se verifica
el numero de veces que el barometro cabe en el edificio, se
mide el barémetro y esta medida se muitiplica por el nimero
de veces que el objeto esta, asi determino ia altura del
edificio.-Cojo el barometro golpeo con el la puerta de la
oficina del administrador y luego le pregunto sobre la altura
del edificio, las anteriores respuestas pueden generar risa, de
igual manera cuando un sujeto es recursivo al momento de
resolver un problema genera jocosidad, sin embargo en
términos del profesor Bogoya la recursividad no esta
mostrando procesos de competencia, si en las respuestas no
se involucra elementos aprendidos en los procesos
educativos, cuando se da una respuesta creativa es porque
se esta presentando en forma evidente el saber hacer con el



saber, ahora bien contextualizar el conocimiento a la realidad
cotidiana del estudiante implico todo un ajuste, un aterrizaje
como algun profesor lo dijo de los contenidos ensefiados a
los estudiantes, en este orden de ideas una ganancia fue
poder plantear lo que se iba a trabajar en niveles de
comprension para el estudiante sin dejar de lado la
rigurosidad misma del saber. Esto fue entonces la creacion
de un ambiente donde continuamente se correlacionada el
concepto con la aplicabilidad de este en lo cotidiano,
superando de alguna manera los momentos espontaneos de
resolucion de problemas caracteristicos de estos jovenes
ofreciendo respuestas recursivas, como toda practica
innovadora no todos los estudiantes accedieron a estos
procesos pero un buen margen representativo realizaron
intentos bastante buenos en el saber hacer con el saber,
dichas acciones seran mejor apreciadas en los anexos del
presente informe.

. Dar espacio para que sea el estudiante el que construya
las herramientas necesarias para que se produzca el
aprendizaje: La innovacibn de mejoramiento de
competencias dada en el Copirrey rompié casi de tajo los
esquemas tradicionales de la ensefianza escolar, el ritual de
clase compuesto por toda esa parafernalia del llamado a lista,
verificacion de tarea, anotacién perversa de los estudiantes.
incumplidos e ‘“irresponsables”, saturacién del tablero con
presion urgida a los estudiantes a copiar hasta el menor
detalle, “explicaciones” magistrales al colectivo estudiantil que
muchas veces quedaba en las mismas y no preguntaba
simplemente por ahorrarse el regano del profe o la utilizacion
de tiempo extra posible a perderse si se acercaba la hora del
descanso, estos rituales consagrados en muchas de las salas
estudiantiles son los que llenan de desmotivacion constante a
los estudiantes sedientos de otro tipo de sensaciones y
emociones susceptibles de ser generados cuando Ia
intencionalidad de trabajar lo educativo es ser competentes; a
que nos estamos refiriendo con todo este discurso pues
precisamente a la transformacion del ritual a ia construccién
de ambientes nuevos de aprendizaje donde la creatividad
pudiera sembrar sus semillas de inquietud, pero, como no
todo es perfecto eso de la transformacion por algo mejor solo
lo pensaba el grupo innovador ya que para el conjunto de
estudiantes el cambio les dio lo mismo, era tanto el impacto
de lo tradicional, la escolarizaciéon profunda a estos rituales
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en muchos de los jovenes se percibi6 el deseo de continuar
con lo mismo ya que lo nuevo se percibié también como muy
flexible donde no existia el orden ni la ley. Cual fue la tarea a
seguir plantear un gran momento de transicion donde de
ninguna manera se fuera a transformar el ambiente escolar
de manera radical solo que preterintencionalmente se fuera
creando un nuevo ambiente, en un comienzo negociado lo
tradicional con o innovador, luego despojado por completo lo
tradicional para incorporar esos ambientes favorables para el
desarrollo y mejoramiento de competencias. Hoy dia la
autonomia ganada sorprende con acciones de los jovenes
donde son ellos los protagonistas en serio de las jornadas
especiales, es el mismo quien pone el ritmo de aprendizaje
de acuerdo a su propia disposicion de herramientas, estas
acciones podran ser verificadas en los anexos a este informe.
. Asumir por parte del maestro un papel mediador entre ef
conocimiento que “ensena” y los significados que
construye el sujeto: Como todo cambio innovador genera
dificuitades y resistencias el caso del grupo innovador del
Copirrey no fue la excepcion, el boom de las competencias
creo una saturaciéon de informacién en el ambiente, el caos
generalizado en muchas instituciones hizo de la practica
docente un mar de inquietudes, desaciertos y resistencias,
irrumpir con la practica del docente era como se anotaba
anteriormente acabar con el ritual de la clase tradicional y
crear oportunamente los nuevos espacios caracteristicos del
maestro mediador entre el conocimiento que ensefia y los
significados que construye el sujeto. Esta directriz. fue bien
clave una serie de sesiones de trabajo fueron necesarias, el
perdido habito de la lectura especializada se rescato cuando
la exigencia tedrica requeria del manejo conceptual sobre el
aprendizaje significativo, jormada de talleres practicos en
ejercicios referentes a la adquisicibn de destrezas en la
comprension de graficas, manejo de escalas, secuenciacién,
interpretacién de datos, etc, ocuparon bastante iempo a los
docentes para entrar a entender que la mediacion para la
adquisicion de nuevos conocimientos es efectiva si se
establecen lazos cordiales con los estudiantes entendiendo
que cada individuo presenta su propio proceso de aprendizaje
como se anotaba anteriormente, entender ademas Ila
importancia de la comunicacion en las acciones pertinentes a
la consecucion de nuevos saberes y mas. aun dar a entender
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la significacion de estos en la aplicabilidad de la vida
cotidiana.

. Construir una propuesta evaluativa coherente con esfa
perspectiva pedagégica, donde sean las.competencias de
los estudiantes en relacion con el conocimiento [las
evaluables: Entendida la evaluacion como proceso de
acompafiamiento, cada uno de los campos de formacion
disefio una serie de acciones de aula, intencionalmente
ofrecidas con el animo de detallar el proceso generado por el
estudiante, de tal manera que muchas de las clases rompian
el esquema magistral para el trabajo acompanado o en grupo,
se fortaleci®6 la habiidad de la lectura mediante
procedimientos por etapas, donde en una primera instancig,
dado un texto se ilustrara el lector sobre el tema tratado, para
proceder a una lectura comprensiva como mecanismo de
manejo de ideas para en Gltima instancia pudiera realizar una
lectura analitica que buscara la interaccion del lector con el
autor en unos niveles mas reflexivos. Este proceso de lectura
fue de vital importancia para. poder ir acompafiando los
diferentes procesos ya que muchas veces [a limitante
interpretativa de un texto, instruccién, observacion, critica etc,
elemental no permitia el acceso a manejo de informacion de:
un nivel mas exigente, 1o anterior se podria afirmar como ese
momento de alfabetizacibn cognitiva valido para crear
espacios de mejoramiento en niveles de competencia. En ef
organizador presentado anexo a este informe se presentan
cada uno de los campos de formacion con su experiencia
evaluativa aplicada en su quehacer en busca de
mejoramiento de los niveles de competencia.
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2. INDICADOR 2: CAPACIDAD DE LOS ESTUDIANTES
BENEFICIADOS DEL PROYECTO PARA RESOLVER PROBLEMAS.

2.1. CONFRONTACION DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE

2.1.1. Del Proyecto de aula a la Ruta de Trabajo

El proyecto de aula se ha de entender como ‘un disefio que
comienza en un afio escolar y se dirige a un grupo especifico de-
estudiantes que pertenecen al mismo grado de educacion. Es un
proceso de construccién colectiva y de permanentes relaciones que
se estructura en ia busqueda de soluciones a preguntas vy
problemas que surgen en el desarrollo de los nifios y los jovenes de
una edad; dicha construccion influye en su crecimiento personal y
surge airededor de ia cultura que ellos tienen que estructurar para
formar su personalidad™.

En este caso se asume el proyecto como un medio para facilitar el
crecimiento de un estudiante y de su grupo de- acuerdo con la
autonomia para formular, adoptar y poner en practica su propio
proyecto. “El proyecto de aula desarrollado: por el grupo escolar de
estudiantes, padres y profesores se constituye en una red que
investiga, explora y plantea hipotesis en la basqueda de-diferentes
alternativas de mejoramiento y solucién de problemas; asi mismo,
el estudiante participa: activamente como persona, comg Ser
cognoscente, sensible e imaginativo mediante pensamlentos y
actividades funcionales, significativas y socializadoras™.

Ei proyecto de aula responde a necesidades de! contexto en el que
la persona crece y se va realizando; en este medio natural es
donde se sitla la actividad educativa. De ahi que los proyectos de
aula deban considerar como un de sus ejes fundamentales la
apertura al entorno y & la cultura que se desarrclia mas alla del
aula, en el mundo del trabajo, en la calle, en el barrio, en los
medios de comunicacién social, en el dmbito de las propias
familias, en otras instituciones. de caracter local, nacional o
internacional.

El disefio de evaluacién como mediacion requiere un ambiente
especifico para su realizacién; ese ambiente est& conformado por el

* LATORRE, Helena y SUAREZ, Pedro. La evaluacion escolar como mediacion. Santa fe de
sBogoté: Universidad Pedagdgica y Tecniokigica de Tunja, Fundadion Francisca Radke, 2000
Ibid.
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proyecto de aula dentro del cual se genera una dinamica proxima a
cada estudiante y a cada grupo de docentes. Si bien ese ambiente-
se relaciona con la gestion del curriculo en cada grado escolar para
descentralizar el PEl hacia el aula, su caracterizacién es pertinente
a la evaluacién, en especial si se:tiene- en. cuenta: que: éste es un
proceso que se enraiza en el desarrollo curricular'y se lleva a cabo
en forma paralela a todo el proceso de aprender.

En la practica docente a propésito de las sesiones de trabzjo de
lectura y discusién en cada campo de- formacién se. entendio, de
hecho se decidié que-implantar un sistema diferente de practica
pedagégica definitivamente seria contraproducente en el desarrolio
mismo de proyecto, ahora. la experiencia inicial de la innovacion
como se anoto con anterioridad genero ciertas resistencias en los
muchachos por tanto fue oportuno acordar una estrategia que
pudiera ser parecida al proyecto de aula, por supuesto no con todos
sus elementos tal cual como se plantean en la teoria, pero si un
acercamiento valido donde el cambio se notara.

Hablar de que todo era concertado con [os estudiantes, comentado
y aprobado seria incurrir en serias imprecisiones lejanas de la
verdad vivida, los jovenes espectadores a todo lo propuesto en un
comienzo no objetaron nada era igual lo anterior a lo nuevo,
solicitarles o indagarles por sus intereses era encontrar un profundo
silencio, nada propositivos, nada de espontaneidad, lo dicho por el
profesor merecia tal respeto, orden total asi no se entendendiera lo
posible a realizar; estas manifestaciones muy comunes en muchos
ambientes educativos flevo a la decisién de adoptar por disefiar
entonces io que en adelante se fuera a liamar “Ruta de Trabajo”.

Modelo de Ruta de Trabaio utilizada

CAMPO DE FORMACION:
Profesor: Grado:
TRIM. OBJETOS DE REFERENTES ACCIONES DESEMPENOS COMPETENCIAS
DISCUSION TEMATICOS oo . ,
INTERPRETATIVA
INTERRQGANTES A EL HACER EN EL | INDICADORES
RESOLVER CONTENIDOS AULA DE CLASE. | DE LAACCION
PROPUESTOS EJECUADA POR
POR EL DOCENTE EL ESTUDIANTE. | ARGUMENTATIVA
TITULAR DE LA | AMBIENTE
PLANTEADOS DE MATERIA COMO | CREADD PARA
MANERA SOPCRTE PERMITIR EL SE INDICAN PARA
INTENCIONAL CIENTIFICO. DESARROLLO DE | CADA PROPOSITIVA
LA COMPETENCIA
COMPETENCIA
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Esta hoja de planeacién y disefio se acomodo efectivamente al
nuevo ambiente a desarrollar en el Copirrey, admitia
apropiadamente la aplicacion del concepto de competencia
acordado por el grupo innovador.

SENTIDO-COMPN CONOCIMIENDO PROBLEMA RESULTADO
CIENTIFICO
Informacién - Contenidos Dados en cada
observacién - Practicas Campo de Formacién Proposicién
-  Experiencia Se convierte en Sentido y
HERRAMIENTAS Significacién

Lo que muestra esta grafica es particularmente el objetivo de la
innovacion lievar al estudiante a una confrontacién de saberes
desde el sentido comin a unc mas elaborado y su interaccion como
resultado la capacidad para resolver problemas mosirando la
aplicabilidad de lo aprendido, pero, ;qué significaba esto?, Es aqul
donde el impacto de la ruta de trabajo se veria a evidenciar.

Teniendo en cuenta los ofrecimientos del ICFES en cuanto a los
saberes escolares a indagar en el examen de estado fue recurrente
adoptar también esos grupos de contenidos escolares para cada
asignatura se plantearon entonces como referentes tematicos &
desarrollar en cada trimestre. De manera intencional cada campo
proponia los objetos de discusién como derroteros de orientacion
hacia lo que pretendia el campo, es decir que mejor gue “cautivar
la atencidn e interés del estudiante entusiasmandolo por deciro de
alguna manera sobre para que encontrara el sentido sobre la
apropiacion de un nuevo saber escolar susceptible de ser aplicado
en algin momento de la vida cotidiana.

De la misma manera las acciones ofrecidas respondian ai objetivo
de desarrollar una competencia en particular (interpretativa,
Argumentativa, Propositiva), de modo que el proceso generado
pretendia partir desde. la modificacion del conocimiento apottado
por la experiencia hasta la aprehensién e incorporacion de nueva
informacién en la resolucion de problemas practicos o de exigencia
mas elaborada para su salucién. Todo esto bajo la aproximacian y
seguimiento ofrecido por los desempefios propuestos para
determinar este fin.
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Los impactos generados bajo estos elementos de- planeacion y
ejecucion de la innovacién no garantizaron el cien por cien de las
bondades, luego es pertinenter observar como un margen
representativo merece la aceptacion y aplicacion de la innovacion
como se puede observar en los anexos a este informe.
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3. INDICADOR 3: MEJORAMIENTO EN LOS. NIVELES DE
PARTICIPACION Y APROPIACION EN. LOS PROCESOS-
INSTITUCIONALES.

3.1. JORNADAS ESPECIALES

Dentro de la ruta de trabajo explicada anteriormente se incorporo
una accién muy pero muy importante, las denominadas- jornadas:
especiales- por campos de formacién cuyo interés genero: gran
emocion por parte de los estudiantes al entender este espacio
como lo méas importante dentro del desarrolic de la innovacian,
pues era en este- donde se podia- mostrar o poner en escena lo
aprendido desde la aplicabilidad ofrecida por eso mismo que
aprendia el estudiante.

La fase donde se involucro la jornada especial fue la propositiva
que junto a los objetos de discusion cumplieron ese papel
protagénico en vista de la exigencia por un lado de resoiver ese
objeto de una manera mas elaborada y por el otro de preparar un
espacio por campo para mostrar situaciones represerativas
enmarcadas dentro de la funcionalidad y el sentido logico para
reatizarlas, o que quiere demostrar la importancia y la exigencia en
la realizacion de esta.

e e~

CAMPO DE FORMACION JORNADA ESPECIAL
DESARROLLO DEL OLIMPIADAS CIENTIFICAS
PENSAMIENTO i e
HABILIDADES HABLEMQS CLARO
COMUNICATIVAS. .
CIENCIAS HUMANAS . . .. Yoorino
ARTISTICO Y TECNOLOGICO | HAGALO USTED MISMO |
BIOFISICO " OLIMPIADAS MOTRICES

Fueron tres jornadas las realizadas por cada campo de formacién
iniciaimente la. experiencia mostrd como desinteresadamente el
estudiante apreciaba su realizacion, no seria abusivo decir que las
primeras jomadas fueron acciones obligadas para los estudianies
coordinadas. por los docentes bajo ¢l acompafamientc de muy
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pocos estudiantes quienes si asumieron con prontitud las bondades

del proyecto.
Una aproximacion a cada jornada se puede precisar a continuacion:

3.1.1. Desarrollo del Pensamiento — Olimpiadas Cientificas

12 Experiencia:

La generalidad de los estudiantes luego de una observacién
realizada por los profesores de- este- campo mostré serias
deficiencias en el manejo de operaciones sencillas en el ambitc de
las matematicas, como estudiantes de grados superiores .
presentaban dificultades en ejecutar ecuaciones sencillas cuya
incognita podria ser evidenciada bajo simple observacian, dificuliad
en grados. inferiores donde operacicnes cama la potenciacion la
inversa la raiz cuadrada generaban cbstaculos en los jovenes més
pequefios; grave problema si se tenia comoe referente el
mejoramiento de los niveles de competencia, la situacian fue clara
si se parte del mejoramiento es porque se dispone de bases
cognitivas para emprender el proceso de lo confrario cemo io
sucedido en el Copirrey se dispuso de manera urgente toda una
fase denominada de alfabetizacién cognifiva donde acciones de
observacién, secuenciacién, conteo, proporcionalidad permitieran
reestructurar la base necesaria para emprender el mejoramiento, de
esta manera la primera jornada especial cumplié con ese objetivo,
toda una infraestructura montada sobre la base de gjercicios
practicos atendiendo esas dificultades (ver anexos).

22 Experiencia

En este segundo ejercicio el campo de formacién genero todo un
despliegue para que los estudiantes pudieran disponer de una
informacién concerniente a las asighaturas de biologia,
matematicas, quimica y fisica es decir el lenguaje cientifico inundo
este espacio, toda una cronologia sobre ia ciencia desde el Big-bag
hasta el manejo de informacion a nivel mundia! de la Internei.
Luego la aplicabilidad en este referente no fue muy aevidente e
vista que el objetivo era el manejo de la infarmacion desde el punto
de vista interpretativo.

3? Experiencia

En este momento mas decididamente los estudiantes pudieron
mostrar toda una gama de facetas del ser humano frente al impacto
de la ciencia, lo particular de la actividad fue el valor convivencial
desde la autonomia generada, en exclusiva los estudiantes
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asumieron su papel participativo a tal nivel que el grupo docente se
hizo a un lado. La discusién conceptual, las versiones dadas frente
a un problema matematica, las aproximaciones hipotéticas a
fenomenos fisicos y quimicos fueron el deleite de los estudiantes..

Aclarando que el ideal de estas jornadas precisaba um poco mas de
elementos creativos [o importante fue la actitud un tanto cientifica
del estudiantado del Copirrey, el romper el mito y tabt hacia lo
cientifico hizo disfrutar a los jovenes de nuevas formas elaboradas
para resolver problemas (ver anexos).

3.1.2. Habilidades Comunicativas -~ Hablemos Claro

12 Experiencia

La propuesta de trabajo. en este campo. de formacién giro
fundamentalmente en el desarrollo de las cuatro habilidades
basicas como el escribir, el hablar, el escuchar y el leer, para este
campo la situacién fue muy parecida & desarrofle det pensamiento,
al enfrentar acciones de mejoramiento se encontrd seras
deficiencias en lo referente a la comunicacion en todas sus
manifestaciones, luego lo procedente era enfrar en la misma
dindmica de la alfabetizacion cognitiva en todo le concemiente a la
elaboracién de textos tantos sencillos como complejos, lectura de
parrafos largos con control de lectura sobre su comprension vy
deméas acciones descritas en los anexos que enfrafian a
fundamentar dichas funciones coghitivas de observacion,
interpretacion, analisis sencillos y demas.

Esta primera experiencia conté con todo ese despliegue de
actividades. fundamentaimente orientadas. por las docentes de las
asignaturas de espariol e inglés.

22 Experiencia

Teniendo como base los referentes temdticos en busca del
mejoramiento de las competencias béasicas habilidades
comunicativas emprendié su aventura por los caminos de la
poesia, la dramaturgia, la improvisacion sencilla sobre situaciones
cotidianas y esta segunda experiencia presento mediante salas y
organizados los grupos fodo un deleite de estas exprosiones
coordinada por estudiantes cuyo empefic y capacidad generaron
ese liderazgo, este tipo de situaciones quedaron registradas en
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video donde los diferentes cursos se apropiaron de esa bohemia
bajo el pretexto ventajoso del aprendizaje del espafiol y el ingles.

32 Experiencia

Todo un festival de fa palabra fue la demostracion de que fos
estudiantes se habian apropiado de las bondades otorgadas por el
lenguaje, las elaboraciones escritas y el manejo de informagcion de
los textos clasicos mantuvieron la constante en esta expetiencia.

Es valido aclarar como en estas actividades no todos los
estudiantes generaron el impacto esperado por los decentes, la
resistencia y el desinterés de algunos hacia de las actividades un
ambiente apropiado para elios para no acercarse al colegio, como
situacion anecddtica hasta los mismos padres de famihia (solo
algunos, en verdad muy pocos) afirmaban de estas acciones como
perdida de tiempo, es mas llamaban al colegio para averiguar sl
para estas actividades era obligatoria fa presencia de los
estudiantes; esto sucedid fundamentaimente en la primera y
segunda experiencia luege det impacto y empefio estudiantil fa
imagen de la jornada se impulso.

3.1.3. Ciencias Humanas — Yo Opino

12 Experiencia

Sobre la dificultad encontrada en los estudiantes sobre ia lectura y
la comprensién de textos, ciencias humanas aporto en el
fortalecimiento de estas habilidades desde el enfoque que le poadia
permitir las. ciencias socisles, (g religion v la filosoffa, en verdaed
esta primera jornada rastreo la capacidad reflexiva de los jévenes al
proponeries problemas de- discusién y reflexion propositiva cuando
estos en foros por niveles se enfrentaron a dehatir sobre af plan
Colombia y la convivencia escolar en salas especialmente
organizadas un grupo selecto de ponencias eran presentadas bajo
el monitoreo de los mismos estudiantes.

En especial estas experiencias en ciencias humanas contaron con
la presencia de estudiantes de otra institucién (colegio municipal
San Mateo jornada mafiana), jovenes diferentes al Copirrey quienes
desarrofiaban la- misma tematica con el profesor que orienteba en
particular las clases de filosoffa, el enfrentamiento arguneniafivo
hizo del ejercicic alge muy interesante competir frenfe a otros
muchachas en todo un mar de ideas, hipdtesis y demas esto se



20

puede percibir de mejor manera en los videos donde se muestran
estas contiendas en tormo al “Yo Opino”.

23 riencia

Cumpliendo con la misma dinémica los objetos de discusién se
centraron en buscar respuestas y propuestas sobre el manejo de
los conflictos en los diferentes niveles para tal efecto que mejor gue
las tematicas de la historia de Colombia con los jovenes de octavo,
la antropologia para los jovenes de décimo y la ontologia para l0s
jovenes de undécimo, de igual manera el ideal era mostrar un
manejo de la informacion sobre la lectura de textos clave y la
confrontacion de esta con un problema social en particular gue para
el caso era el conflicto, se presento la misma situacion de discusir
en mesas de trabajo bajo la astrategia de foro, también las
estudiantes de San Mateo participaron del ejercicio.

Una dificultad presentada en esta jomada estuvo dada en que
definitivamente se tenia que seleccionhar las ponencias ya que ara
bastante dispendioso y de hecho aburrido escucharlas todas sin
entrar a espacios de discusion mas amplios y pariicipstivos, de esta
experiencia también se posee materiat grabade a dispusicion en los
anexos.

3? Experiencia

Ya para esta tercera experiencia los mismos estudiantes
manifestaron que repetir la misma estrategia desgastaba a aquelias
personas que seguramente por timidez no manifestaban en plblico
su.propio pensamiento, debido & esta eventualidad se concentd con
los estudiantes estableciendo acciones diferentes impactando y
llenando. de interés por desarrollarlas, fue asi coma o6 profesores
del campo en reunién disefaran una rufa de frahajo proponiendo
dos ambitos clave para la filosofia o epistemolbgico para grado
décimo y io ético y estético para grado undécimo, las acciones s¢
orientaron sobre los objefos de discusidn siguientes: ;qué es o
bueno? ;qué es lo mato? ;Qué es o bello? ;Qué es lo feo? Sobre
esta base inquielante se realizaron lecturas desde varas
perspectivas de acuerdo a los amhitos, hubo textos de Platén con
el mito de la caverna, de-Aristételes con textos sobre 6gice, San
Anselmo y San Agustin desde la perspectiva del Cristianisimo, Kant
con el imperativo categérico y el texto sobre ;qué es ta Husiracion?,
Heget con la fenomenologia del espiritu y anélisis de escritos de
autores mas contemperéneos come Estanisteo Zulets vy Carfos
Medina Gailego, de igual manera para la parte estética se realizo
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toda una sintesis de los diferentes estilos artisticos como muestra
de la sensibilidad humana en el transcurso de la historia, todo io
anterior con el fin de llevar a escena desde lo artistico la reflexion
generada sobre lo bueno y lo malo, el “Yo Opino” fue un festival
teatral bajo conceptos filosoficos sentados en la ética y la
epistemologia, para esta actividad también estuvieron los jovenes
del municipal de San Mateo quienes mostraron grandes
capacidades y talentos, el despliegue de talento y habilidad fue total
todos los grupos se involucraron en estas muestras teatrales. Todo
estos pueden ser apreciados en el video anexo a este informe final.

3.1.4. Artistico y Tecnologico - Hagalo Usted Mismo

En este campo de formacion la verdad para cada experiencia no
fue mucha la diferencia entre una y otra en vista del interés
generado por los estudiantes, en este orden nos referimos al
impacto por la sala de sistemas la cual anteriormente disponia de
computadores aislados entre si sin ninguna conexién en red, a
propdsito de la iniciativa innovadora con el aporte del IDEP y el
respaldo institucional se monto una intranet que permitiera el
aprovechamiento de la tecnologia y mas que-esta la informacién
dispuesta en la red internacional (Internet), para esto era necesario
otro tipo de alfabetizacion como lo sefialaron los profesores del
campo, trabajo este orientado a proporcionar la capacitacién
pertinente al manejo de Windows era clave en cuanto a sus
paquetes basicos dispuestos en Office (Word, Excell, Power Point),
todo esto se realizo en ia primera fase del proyecto donde muchos
estudiantes y entre estos maestros también se- animaron a
fortalecer o a aprender a manejar este tipo de herramientas.

El ideal de lo artistico y lo tecnoldgico era poner a disposicion del
joven todo un ambiente propicio para desarroliar paralelamente otra
tipo de habilidades, es decir tener como herramienta de:
investigacion a los sistemas mas que como una asignatura distante
de los ofros sectores del saber. Todos estos procesos se
favorecieron precisamente por el interés de los estudiantes en
querer manegjar dichos elementos.

Las muestras sobre los trabajos realizados se disponen en un
disquete anexo a este informe donde se detallz y argumenta un
poco mas lo presentado.
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3.1.5. Biofisico — Olimpiadas Motrices

Como se plantea en el organizador en lo concerniente a este
campo de formacién la idea de las jornadas especiales era ir
desarroilando capacidades fisicas, preparandose en cada trimestre.
para ser observadas en las tres experiencias, se manejaron las
diferentes destrezas que de acuerdo a la edad e interés particular ¢l
estudiante pudiera desarrollar, apartes de este proceso se amplia
de manera mas detallada al leer el organizador presentado por el
profesor titular de! campo.



23

4. QUE IMPLICA SER COMPETENTE PARA CADA CAMPO DE
FORMACION DESDE LA EXPERIENCIA DEL COPIRREY

Como iniciaimente se establecio en el proyecto se iba a
determinar unos parametros para identificar en términos: de!
desempefio demostrado por el estudiante, estos son:

NIVEL

VALORACION

HABILIDADES _

Sencillo
INFORMACION
COMPRENSION

S-B
Significativamente
Bajo

Ohbservar, Decir, Determinar
Citar, Localizar, Enumerar,
Repetir, Enunciar, Escribir,
Narrar, Dibujar, Copiar,
Sefialar, Presentar, Recitar,
Descubrir, Seriar, interpretar
Describir, Adherir, Coleccionar,
Especificar,

Revisar, Parear, Subrayar
Colorear, Seleccionar, Redactar,
Entender, Aunar,

Transcribir, Medir, Representar,
Ordenar,

Reemplazar.

M'edio
ANALISIS
INTEGRACION

S-M
Significativamente
Medio

Descomponer, Resolver,
Seleccionar, Separar,
Clasificar, Experimentar,
Reordenar, Imaginar, Codificar,
Confrontar,

Simbolizar, Factorizar,
Desarmar, Comprobar,
Contrastar, Eliminar,
Sintetizar, Reunir, Inducir
Componer, Afirmar, Integrar
Agrupar, Extractar, Disefiar
Completar, Usar, Convertir
Construir.

Alto
APLICACION
VALORACION

S-A
Significativamente
Alto

Demostrar, Solucionar,
Aplicar, Resolver, Practicar
Presupuestar, Desarrofiar
Significar, Transferir, Verificar,
Comprobar,

Extrapolar, Crear, Argumentar,
Cuestionar,

Proponer, Conjeturar,

Decidir, Inventar, Generalizar,
Predecir,

Procesar, Opinar, Juzgar
Sugerir, Formular, Producir
Evatuar, Concluir.

Cada habilidad expuesta no necesariamente se potencio o
desarrolio en todos los campos de formacion, cada uno selecciono

algunas y las trabajo:




24

DESARROLLO DEL. PENSAMIENTO

NIVEL VALORACION HABILIDADES
TRABAJADAS

Observar, Determinar
. Localizar, Enumerar,
Sencillo i S'_B Senalar, Descubrir, Seriar,

INFORMACION Significativamente gescribig /ﬂlkdherir,slz?visgr. 7
A . arear, Colorear, eccionar,

COMPRENSION BaJO Medir, Representar, Ordenar,

Reemplazar.

Descomponear, Resclver,

Seleccionar, Separar,

Clasificar, Experimentar,

Medio S-M Reordenar, Imaginar, Codificar,
ANALISIS Significativamente il Baoanrar
INTEGRACION Medio Comprobar, Contrastar,
Eliminar, Sintetizar, Reunir,
Ingucir.
Alto S-A Demostrar, Solucionar,

. g ) Aplicar, Significar, Verificar,
APLICACION Significativamente cf,,'ﬁziob;?.' 'C,ear, Proponer,

VALORACION Alto Decidir, Procesar, Formular,

Los estudiantes luego de aplicar el proyecto se ubicaron en este
campo se ubicaron en su mayoria en el nivel medic con valoracton
de significativamente medio, en este caso los jovenes solucionan
problemas no rutinarioss que requieren interpretaciones,
traducciones © identificacidn de- simbologia propia de! lenguaje
matematico para matematizar (modelar situaciones en donde se
utiliza 1a sintaxis y semantica propia del saber escolar), la situacidn;
esto en términcs de-lo planteada por ¢! ICFES.

La valoracién SA no fue evidente en los resultados en vista de las
dificultades presentadas en el manejo de operaciones: senciflas,
aspecto que merecié serio respelo y dedicacion para el
mejoramiento, (ver anexos en cuanto a trabajos realizados).
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HABILIDADES COMUNICATIVAS

NIVEL VALORACION HABILIDADES

Sencilio S-B Observar, Decir, Citar, Repetir,
: . . Enunciar, Escribir, Narrar,
INFORMACION Slg nificativamente Copiar, Senalar, Presentar,

COMPRENSION Bajo Recitar, Describir, Subrayar,

Redactar, Entender, Transcribir.

Descomponer, Separaf,
Clasificar, Imaginar, Codificar,

Medio o S'.M Confrontar,
ANALISIS Significativamente gin’;b?ﬁzar,l (()jont_rastar.
. intetizar, Inducir,
INTEGRACION Medio Componer, Afirmar, integrar
Agrupar, Extractar.
Alto S-A Resolver, Practicar, Desarrollar
: .. . Significar, Transferir, Verificar,
APLICACION | Significativamente |Exrapotar, Croar Argumentar.
VALORACION Alto Cuestionar, Proponer, Decidir,

QOpinar, Juzgar, Concluir.

El trabajo desarrollado por este campo fue bastante interesante en
la medida en la medida en que posibilito la decodificacion de
informacién extrafia para los estudiantes, habilidad requerida para
los demas campos, el habito de la lectura se pudo crear mediante
la exigencia en la lectura de textos clasicos de interés para la
comunidad, sin embargo los resultados registraron en gran
porcentaje niveles medios. Los estudiantes reconocieron los
elementos basicos de la situacion comunicativa e inferir el
significado de lo que se dice o escribe; en porciones del texto, en
relacibn con un tema o una idea. Se presenta ademas
reconocimiento macroestructurales del texto es decir lo global del
texto, existe la comprension y explicacién de las intenciones
comunicativas de los textos entendiendo a su organizacidn
discursiva y al papel que cumplen en dicha estructura.
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CIENCIAS HUMANAS

NIVEL VALORACION HABILIDADES

Observar, Decir, Determinar

. Citar, Localizar, Narrar, Dibujar,
Sencillo ) S S‘_B Copiar, Sedialar,

INFORMACION | Significativamente | Descubrir, Seriar, Interpretar

Describir, Especificar,

COMPRENSION Bajo Revisar, Subrayar, Seleccionar,

Redactar, Entender.

Resolver, Seleccionar, Separar,
Clasificar, Reordenar, Imaginar,

M'edio o S'-M Codificar, Confrontar,
ANALISIS Significativamente g!n:bgg:arh Con?faftgf- _
. intetizar, Reunir, inducir
'NTEGRAClON Medio Compoener, Afirmar, Integrar

Agrupar, Extractar.
Demostrar, Solucionar,
Aplicar, Resolver, Practicar

Aito o S‘_A Significar, Transferir, Verificar,
APLICACION Significativamente gomx:robar. Argumentar,
uestionar, roponer,

VALORACION Alto Conjeturar, Decidir, Inventar,

Opinar, Juzgar.

Lo trabajado en Ciencias Humanas presencio un desarrollo en lo
concerniente a las reflexiones sociales en los ambitos
antropologico, ontolégico, epistemolégico, ético y estético para lo
relacionado con ia filosofia y lo econémico, poilitico, cultural, social y
ambiental para el caso de las. ciencias sociales, se presento ¢l
manejo de una informacién elaborada en un porcentaje
representativo del estudiantado, mostrados en las elaboraciones
textuales y en las acciones particulares de fas jornadas cspecialas
(ver anexos de trabajos desarrollados por los estudiantes).

También hubo el reconocimiento y la significacion de los
acontecimientos histéricos-més representativos que hacen parfe de
la humanidad, las razones de  su aparicién y transformacion,
teniendo en cuenta su incidencia en la vida politica y culiural de las
comunidades.
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ARTISTICO Y TECNOLOGICO

NIVEL VALORACION HABILIDADES
Observar, Localizar, Enumerar,
Repetir, Enunciar, Escribir,
Narrar, Dibujar, Copiar,
Sencillo S-B Sefiaar, Seriar, Adherir,
INFORMACION | Significativamente |oreons: sopeeleqn o
COMPRENSION Bajo Entender, Transcribir, Ordenar,
Reemplazar.
Medio S-M Descomponer,  Seleccionar,
ANALISIS Significativamente. | oorantar Dosarar. - Fownh.
INTEGRACION Medio Agrupar, Usar, Construir.
Alto S-A Demostrar, Solucionar,
APLICACION | Significativamente |ty o Argumentar,
VALORACION 7 Alto inventar, Procesar.

Las explicaciones al desarrollo de estas habilidades se encuentran
explicadas en el organizador anexo a este informe.
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5. CONFRONTACION CUARTO INDICADOR DE IMPACTO
MEJORES NIVELES DE DESEMPENO EN APLICACION DE
PRUEBAS APLICADAS DONDE SE MIDE NIVEL. DE
COMPETENCIA INTERPRETATIVA - ARGUMENTATIVA -
PROPOSITIVA.

5.1. RESULTADOS EN PRUEBAS CENSALES

En el afo 1.999 la Secretaria de Educacién a fravés de la
Universidad Nacional, programd la prusba por compelencias para
los grados séptimo y noveno de las instituciones publicas vy
privadas. En nuesiro instituto participamos en ia jornada d¢ i@ larde
unicamente con ¢l grado noveno en vista de que no conidbamos
con el grado séptimo.

Como la prueba se realiza cada dos arios, para el afio 2.001, el
colegio no pudo pariicipar en dichas pruebas ya que no lenia
ninguno de estos grados, razon por la cual no existe posibilidad de
efectuar un contraste de resultados.

Situacidén diferente ocurre con el ICFES pues en el ambifo
institucional podernos establecer comparacidn en el desempefio de
estudiantes en los afios 2.000 y Z2.001

En el afio 2.000, el promedio de desempefio en areas del nlicieo
comun correspondié al rango 40, en el 2.001 avanzamos al rango
45

Es nuestro interés contrastar especificamente, los resultados en los
niveles de desempefic en las competencias, como objetiva
planteado en el proyecto de innovacidn situacién que se determina
en el avance del nivel a hasta los niveles by ¢. (Ver cuadro).

Como se aprecia en este anexo, se presenta un significativa avance
en l[a mayoria de ias areas, destecindose biclogia y geoygratia.

En el campo de la biologia se dermuestra un avance.notorio én las
tres competencias, destacandose la ublcacitn de desempefio de
los estudiantes en el nivel b y ¢ de las tres competencias.
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En el area de matematicas, se avanzd significativamente en el
nivel interpretativo y propositivo, se debe potenciar la parte
argumentativa.

En el 4rea de filosofia encontramos la mayor fortaleza en el nivel
propositivo donde se aprecia fa disminucién de los estudiantes en el
nivel a y aumento porcentual en fos niveles b y ¢, se debe
incrementar el frabajo en fo interpretative y argumentativo.

En el area de fisica, la mayor fortaleza se halls en las
competencias argumentativa y propositiva, geberd impulsarse un
mayor trabajo en el aspecto argumentativo.

El drea de historiz por su parle, se fortalecid en la competencia
argumentaliva y propositive, su debilidad fue la capacidad de
inderpretacion.

En quimica, enconframos que es una de las areas méas débiles
pues presenta deficiencias en las. compelencias interprelativa ¢
argumentativa;, sin embarge, a nivel propositivo, disminuyd el
porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel #, evidenciando
avance- significative on los niveles b y ¢ con mspecte of ofio
anterior.

En el campo del lenguaje, su mayor fortaleza estuvo en la
competencia interpretativa, avenzd en lo argumantativo y a nivel
propositivo [ogrd ubicar estudiantes en ¢l nivel ¢.

De ofra parte, el area de geografiza se deslacd en las tres
competencias, logrando ubicar estudiantes en el nivel ¢ de o
interpretativo y argumentativo.

Suponemos que estas evidencias estdn determinadas por ¢l
dialogo interdisciplinar que se gestd con g conformacian de les
campos de formacion, pues la cooperacion concepiual vy @l
enriquecimiento de experiencias. enfre docentos sirvié de apoyo
fundamental en & desarrollo de le  innavacidn. Desde fucgo eu
nuestro compromisc incentivar pracesos de desarrolic en ios
aspectos donde no registran avances y coninuar potenciando os
otros aspectos. |



INFORME 3
DISTRIBUCION DE LOS NIVELES DE COMPETENCIA EN LAS
PRUEBAS DE NUCLEO COMUN EN LOS EXAMENES DE ESTADO

COMPETENCIA 2000 | 2001 A B C

BICLOGIA: INTERPRETA 0 0

SITUACIONES 27.03 | 23.26 | ¥

7297 | 7519 v

O|®@ (>

.00 1.55 v

BIOLOGIA: ESTABLECE .00 0

CONDICIONES 3243 | 2868 | ¥

67.57 | 70.54 v

O\ >

.00 .0.78 v

BIOLOGIA: PLANTEA Y L0 0

ARGUMENTA HIPOTESIS 37.84 | 29.96 v

62.16 | 68.99 v

(@ll=-2b-2

00 1.55 v

MATEMATICA: INTERPRETATIVA .00 .00

4595 | 1783 | ¥

51.35 | 81.40 v

Cy(@ >

2.70 | 0.78 v

MATEMATICA: ARGUMENTATIVA 00

10.81 | 25.58 X

83.78 | 73.64 X

QD>

5.41 0.78 X

MATEMATICA: PROPOSITIVA 00 .00

29.73 1 2558 | ¥

70.27 | 74.42 v

) (03| 2>

.00 .00 =

FILOSOFIA: INTERPRETATIVA 00 0

27.03 | 29.46 X

72,97 | 69.77 X

O{w >

00 0.78 v

FILOSOFIA: ARGUMENTATIVA 00

10.81 | 27.13 X

89.19 | 72.87 X

|

.00 00 =

FILOSQOFIA: PROPOSITIVA 00 0

37.84 | 34.88 v

62.16 | 63.57 v

O\ =

.00 1.55 v

FISICA: INTERPRETA 00 0

SITUACIONES 35.14 | 27.13 v

64.86 | 72.09 v

O|@ >

.00 0.78 v

FISICA: ESTABLECE 00 0.00

ICONDICIONES 35.14 | 48.06 X

64.86 | 51.94 X

N

.00 0 =

FISICA: PLANTEAMIENTO Y .00 0

CONTRASTACION DE HIPOTESIS 51.35 | 2248 | 7

45,95 | 77.52 v

Oy | =

2.70 .00 X

HISTORIA: INTERPRETATIVA 0 0

A | 10.81 | 34.11 X

B | 89.19 | 65.89 X




.00

HISTORIA: ARGUMENTATIVA

29.73

20.16

70.27

79.07

Oy (7|

.00

0.78

HISTORIA: PROPOSITIVA

35.14

22.48

64.86

76.74

Oy @® (>

.00

0.78

QUIMICA: INTERPRETA
SITUACIONES

00

18.92

36.43

81.08

63.57

O @ (>

.00

QUIMICA: ESTABLECE
CONDICIONES

00

16.22

19.38

83.78

80.62

O|m >

.00

QUIMICA: PLANTEA Y
ARGUMENTA HIPOTESIS

00

29.73

17.05

70.27

82.17

R >

.00

0.78

LENGUAJE: COMPRENSIVO

00

32.43

32.56

62.16

66.67

O m (>

541

0.78

LENGUAJE: INTERPRETATIVO

.00

21.62

18.60

78.38

80.62

Oy (| >

.00

0.78

LENGUAJE: PROPOSITIVO

00

13.51

33.33

86.49

65.12

)| o3| 3>

00

1.55

GEOGRAFIA: INTERPRETATIVA

.00

35.14

27.13

64.86

72.09

Ofw (>

00

0.78

GEOGRAFIA: ARGUMENTATIVA

.00

56.76

33.33

43.24

65.89

0| @\ (>

.00

0.78

GEOGRAFIA: PROPOSITIVA

00

40.54

17.05

59.46

82.95

Olm |3

00

100.00

100.00

CONVENCIONES:

VERDE v* : AVANCE
ROJO X :NOAVANCE
AZUL = :IGUAL
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6. CONSOL!DAC!ON'DE METAS Y OBJETIVOS PROPUESTOS
N LA INNOVACION

6.1. RESULTADOS
6.1.1. Metas

- Beneficiar una poblacion estudiantii de 320 personas
aproxiimadameiiie de la iocaiidad 15 Ciudad Bolivar del
instituto Académico Copirrey en el mejoramiento de los
niveles de competencia en todas las asignaturas dentro del
pian estudios de ia institucion.

El proyecto beneficio de manera directa un total de 322 entre
estudiantes de los grados 7°, 8° y 10° en el afio 2000 y de 8°, 10°,
11° en el afo 2001, de igual manera beneficio indirectamente a mas
o menos 280 estudiantes de la jornada de la mafiana en cuanto al
uso del materia! logistico y de dotacién que recibio la institucion en:
el desarrollo de la innovacidn, los jovenes estudiantes del colegio
Municipai San Mateo también recibieron favores del proyecto en
términos de la participacion en las jornadas de intercambio en las
acciones especiales.

- Elevar el promedio de la institucion y buscar que la
diferencia entre los puntajes de los estudianies sea cada vez
menor de acuerdo a los resultados entregados fuego de la:
apticacion de las pruebas censales.

De acuerdo a la confrontacion del cuarto indicador se puede afirmar
que ios resultados fueron satisfactorios en las pruebas aplicadas
especialmente en la prueba de Estado del afo 2001 para fos
estudiantes de grado undécimo de la institucion.

- Corregir el significado incorrectc que poseen algunos
estudiantes . al poner en escena un saber hacer cepecifice.

Con el desarrolio de las jornadas especiales creemos haber
cumplido con lo denominado por el Copirrey poner en escena el
saber aprendido sobre todo cuando los estudiantes se apropian de
esos espacios validos para activar situaciones que exijan respuesta
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a cuestiones particulares en este caso expuestas en las jornadas
especiales.

6.1.2. Otros Indicadores

Cobertura

Relacion entre la pobiacion atendida y la poblacion que se propuso
atender.

Formula

Total poblacion que se propuso atender X100
Total peblaciéon atendida

Total de la poblacién atendida: es la poblacion que recibio ei
servicio en ia vigencia del proyecto

Total poblacién que se propuso atender: corresponde al total de la
poblacién que instituto Académico Copirrey tenia programadoc
atender en el servicio durante la vigencia del proyecto.

322 x 100 = 1,00625 x 100 = 100% De Cobertura
320

Inversion per capita

Promedio de inversion por cada uno de los beneficiarios atendidos

Formula

Total de inversion ejecutada
No. total de beneficiarios

$24.350.000 = $75.621 por estudiante en los 15 meses
322
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/ .
7. DIALOGO ENTRE EL P.E.. Y LA EJECUCION DE LA
iNNOVACION

Cuando se empieza hablar sobre el tema de las competencias €l
ambiente académico tanto Distrital como el Naciona! sufre los
ajustes del caso para admitirlo en la practica pedagégica, esto hace
revisar los proyectos educativos que en foda su formalidad
muestran preceptos e ideales absiraclos. muchzs  veess
irrealizables en la practica real, cumplieron con los requerimienios
del decreto 1860 como exigencia legal, de aigung manera el
Institute Académico Copirrey {ambién cayu en esa dinGmicy da
ajustes, pero descuidé en gran medida la reflexion pedagogica
constante que posibilitara marcos referenciaies desde un oogque
claro en el ambito tedrico identificande el quehacer instiluciondl, las
practicas docentes discurriarm cn una heterogencidad muoltiple
desde Ia percepcion subjeiiva de cada docente, de miodo gue toda
accion era valida.

El desarrolio de competencias obligaba a la institucion a & reflexian
académica y a enmarcarse en un enfogque pedaglgico gue
oermitiera aclarar el horizonte de 12 practica, esa fue la experiencia
del Copirrey se aprovecho en gran medida ia disposicién doe ios
docentes por interactuar con o trabajo por compelencias y de una
manera casi inmediata se empezd a replantear e proyecto
Educativo Institucional, se ajustaron las metas instilucionales cuyas
caracteristicas do algunas de astas arar evidenciar idcalos cidrens,
irrealizables y un deber ser no muy materializable, ni comprobable
en la practica.

La propuesta del ICFES, el aprendizaje significative son log
derroteros orientadores de la formacién por compelencias, esto se
hizc evidente en los objetivos especifices del PEL

El plan de estudios se replanteo especificando el trabajo par
Campos de Formacién, encadenando todes unsg practics en la
posibilidad de: construir conacimiento y progresivamernte gencrar
niveles de construccion.

Se reajusto el plan de estudios reorganizando las asignafuras en
campos de fonnacic’m, se-establece: como priondad ef desamrclio de
las competencias basicas siendoe estzs |z Interprefacion, o
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Argumentacion vy la Interpretacién atendiendo el objetivo propuesto
por el ICFES en la aplicacién de un nuevo examen de Estado.

Campos de Formac¢ion — Instituto Académico Copirrey

COMPETENCIAS BASICAS

ARGUMENTATIVA

CAMPOS UE FORMACION INTERPRETATIVA
DESARROLLO DEL Dasempofios
PENSAMIENTO [
¢ Matemiticas COMPRENSIGN DE
» Biologia INFORMACION EN
s Fisica CUALQUIER SISTEMA DE
+  Trigonometria SIMBOLOS O FORMAS DE
e  Quimica REPRESENTACION
CIENCIAS HUMANAS « Interpretar textos
+ Socisles » Comprender
- Filonatia propogictores y
o . parrafos
HABILIDADES »  ldentificar
COMUNICATIVAS argumentos,
+« Espafol eiemplos,
e Inglts confrasiompion y
o . demostraciones
ARTISTICO ¥ Tecnalbplco +  Comprender
o  Estética probiemas
s  Sistémas s Intemirefar tabdas,
graficos, diagramas,
dibujos y esquemas
¢« Interpretar mapas y
modelos
BIGFISICO
s  Educacién fisicay
deporte

Desempeiios

EXPLICAGION ¥
JUSTIFICACION DE
ENUNCIADDS ¥
ACCIGNES

+«  Explicar por qué,.
c6mo ¥ pafta qué
¢ Demostrar hipdlesiy
«  Compribar eunos

| » Presentarcjemplosy

contractemplas
«  Ariicufar conceptos

«  Sustenter

conclushomns

PROPOSITIVA
Dosemperios

FRODUCCIOR Y
CREACION

Planiear y resolver
problemas
Formular proyectos.
Genorar hipéiesis

e Dtscubtir
reguilaridades
¢ Hacor
gencvribacionen
Construir nrutiefos

La misma dinamica c}el proyecto esta generando una serne de
elementos que ajustan el PEl en ambitos impactados como la
convivencia, en este orden el manejo de los conflicios esfa
permitiendo acciones razonables para resciver problemas sobre la
base de-acuerdos discutidos vy acordados no impuestos, pare estas
acciones. favorece notablemente- ¢l hecho que el colegic sca
pequelio ya que se generan ambientes wii poco mias familiares.

En conclusion el proyecto de mejoramiento esta direceionando on

gran medida el

PEL,

pedagdagico de mancra constante.
o

N

almerdandoe y refarzando ¢ enfugue
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