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INTRODUCCION

El| Ambiente de Aprendizaje para Diferenciacién de Entornos, propuesto para un rango
de edades entre 5 y 8 afos, ha sido dividido en dos Ambientes de Aprendizaje (AA) para
efectos practicos de su validacion en los primeros grados de la educacion basica.

El primero de estos ambientes se ha estructurado con el objetivo de que nifios entre 5y 6
afios logren relacionar la utilidad con la forma de utensilios y herramientas sencillos. Las
actividades de este Ambiente se proponen para alumnos que no se han iniciado ain o que
apenas comienzan su aproximacion a ta lecto-escritura, esto'es, para aquellos que cursan

grados de transicion y primero.

El segundo Ambiente de Aprendizaje ha sido propuesto para alumnos entre los 7 y 8 afnos
de edad, quienes ya han iniciado su afianzamiento en la iecto-escritura. Por el nivel

cognoscitivo de las actividades que se plantean en el AA, éste puede ser desarroliado con
alumnos de 20 ¢ 3er grado de educacién basica. En este caso, el logro - objetivo apunta a

la diferenciacion de entornos y procesos artificiales de entornos y procesos naturales.

De acuerdo con lo consignado en el objeto del proyecto presentado al IDEP, la
investigacion se orienté validar la importancia pedagogica - didactica de estas propuestas
de Ambientes de Aprendizaje para los pequefios alumnos, como medio de aprestamiento

con miras a un entendimiento posterior de los complejos ambientes artificiales

desarrollados por la tecnologia contemporanea.

Ll:)\u- ‘l{' SRS

EI presente informe consta de cuatro partes:

En la primera parte se presentan unos principios de didactica de los AA, a partir de los
cuales se orientd el desempeﬁodg los docentes que participaron en la implementacion de

estos Ambientes.
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La segunda y tercera partes se refieren a los AA mencionados, expuestos por separado.

Cada una de estas partes contiene:

¢ Una descripcion del grupo experimental y de control con que se desarrollo la

experiencia.

o La descripcion de las actividades que conforman el AA. El informe sobre el
desarrollo de cada actividad, tanto de evaluacion como de aprendizaje, se
ilustra con muestras de los formatos guias de los estudiantes y algunos
ejemplos de la forma como los trabajaron, asi como con fotografias de los

alumnos durante el desarrollo de estas actividades.

+ Un analisis de los resultados respectivos, organizados segun las diferentes

etapas de evaluacién previstas en cada AA.

En fa cuarta parte se presentan conclusiones generales.
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PARTE 1.- PRINCIPIOS QUE ORIENTAN LA DIDACTICA DE LOS
AMBIENTES DE APRENDIZAJE

Tanto las actividades de evaluacion como de aprendizaje, han sido disefiadas atendiendo

fundamentalmente dos aspectos :

« Los procesos de aprendizaje de los alumnos en las edades consideradas.’

» Los logros propuestos para cada Ambiente de Aprendizaje.

Para el caso de los alumnos en etapa preoperacional y en transito hacia el pensamiento
operatorio concreto, para quienes se han disefado estos AA, ha sido necesario basar las
actividades en la experiencia que les es familiar a los alumnos y en io concreto del

ambiente.

Con el fin de formarse una idea del estadio de desarrollo intelectual de los alumnos, se

han disefado las actividades de evaluacién de entrada.

Sera necesario prestar atencién a ciertos aspectos que podrian revestir especial dificultad

en el proceso de aprendizaje de los alumnos en las edades consideradas. Es el caso de :

» La secuencialidad en tiempo no real.

» La capacidad para comprender representaciones graficas de objetos y situaciones.

¢ Las competencias comunicativas.

! Un fundamento tedrico importante del disefio de las actividades es el trabajo de Jean Piaget, particularmente en
aquellos aspectos relacionados con el desarrollo de la inteligencia practica. Ver : Las Formas elementales de la
Dialécticay La Toma de Conciencia.
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 Finalmente se destacaria la capacidad para pensar un proceso como secuencia de

stapas y lograr representarlos como secuencia de causas y efectos.

Las actividades de aprendizaje han sido disefiadas para enfatizar solamente lo
relacionado con el logro propuesto. Por tal razén, no debe insistirse en la recreacion
impactante de aspectos circunstanciales (por ejemplo, textura de la lana, de cuantos

materiales se pueden hacer los utensilios, como se hace un telar, etc.)

Se enfatiza en lo universal. E!l centro de interés es la conceptualizacién relativa a los

logros :
La Relacién Forma - Utilidad.
La Diferenciacion de Natural - Artificial.

Las cuatro invariantes en todo proceso artificial : Propésito, Medios,

Procedimiento, Producto.

Los ambientes poseen pocas y sencillas actividades de aprendizaje. No obstante, estas

actividades se han planteado cualitativamente impactantes en los aspectos - fogro
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Parte 2

AMBIENTE DE APRENDIZAJE PARA

LOS GRADOS TRANSICION y 1o
(Edades entre los 5 - 6 aios)

Logro: Relacionar la forma de un objeto con su utilidad.
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2.1.- DESCRIPCION DE LOS GRUPOS EXPERIMENTALES

La implementacién de! AA con el objetivo de logro relacion forma - utilidad , se realizd
con 27 alumnos del grado transicién entre 4-6 afios del Instituto de Nuestra Sefiora de los
Angeles, de caracter privado pero que cuenta con un convenio con la Secretaria de
Educacion del Distrito. Aunque para el proyecto de investigacion se definid un rango de
edad entre 5 y 8 afios, parece ser que algunas instituciones de basica primaria, entre las
que se cuenta el Instituto de los Angeles, permiten el ingreso de nifios de 4 afios que en

fecha proxima cumpliran 5, esta Ultima edad prevista para cursar el grado Transicion.

E! grupo control para este Ambiente estuvo constituido por 27 alumnos del grado
Transicion del Instituto Pedagégico Nacional (IPN), adscrito a la Universidad Pedagogica
Nacional. Las edades de Ios nifos de este curso del IPN estén eritre 5 y 6 afios ; los nifios

con 4 afnos son la excepcion.

Los alumnos del Instituto de los Angeles pertenecen en su mayoria a los estratos 2 y 3.

Los alumnos del IPN a los estratos socioecondmicos S/y 4,

Adicional al grupc de Transicion, el AA relacidn forma - utilidad se implement6 en Grado
10 de la Escuela Antonio Villavicencio, Localidad de Engativa. Esta validacion se*realizé

bajo la direccidén académica y financiacion de DifuCiencia.




Difucienci

NINOS PARTICIPANTES EN AMBIENTE DE APRENDIZAJE PARA
. LATECNOLOGIA
ALUMNOS DE TRANSICION (5-6 afios)
INSTITUTO NUESTRA SENORA DE LOS ANGELES




CONTRATO IDEP 26/99 INFORME FINAL DifuCiencia

2.2.- DESCRIPCION DEL AMBIENTE DE APRENDIZAJE

El Ambiente de Aprendizaje comprende actividades de evaluacion y actividades de
aprendizaje. Tanto para las actividades de evaluacién como para las de aprendizaje, se
privilegian los utensilios de mesa y cocina, fundamentalmente los recipientes, es decir,
aquellos cuya utilidad es la de contener algo. Se trata de los objetos mas sencillos,
basicos y universales de la cultura material humana. Por otro lado, se trata de objetos

cercanos y familiares en la experiencia cotidiana de los nifios. Son de facil elaboracion.

2.2.1.- Actividades de Evaluacién de “Entrada”

Estas actividades procuran establecer el nivel de la capacidad de relacion con los objetos
de su ambiente de los nifios en la etapa preoperacional de su desarrolio intelectual. Estas

relaciones seran fundamentalmente de significado, ubicacion y proporcionalidad.

La relacién de significado de los objetos en muchos casos correspondera a su utilidad.
Extender y enriquecer este significado relacionandolo con la forma de los objetos,
constituira, sin duda, una experiencia valiosa en el desarrollo intelectual de la primera
infancia y un inicic de aprestamiento para la futura comprension de los complejos

ambientes artificiales contemporaneos.

Lograr enriquecer el significado de la utilidad de los objetos en funcion de su forma,
-requerira de los nifios pequerfios capacidad para ciertas comparaciones y diferenciaciones

de orden proporcionai y de forma.

Esta capacidad, como bien se sabe, es el resultado de un aprendizaje més o menos largo
en cada uno de los nifios. Por ello sera necesario evaluar de manera individual esta

capacidad previamente al inicio de las actividades de aprendizaje.
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Adicionalmente, y también antes del desarrollo de las actividades de aprendizaje, se
efectuara una evaluacion acerca de la capacidad que ya pudieran poseer los nifios para

relacionar forma y utilidad.

Primera y Segunda

Se orientan a establecer la capacidad para comprender proporcionalidad entre objetos por
medio de comparaciones y diferenciaciones.
Estas actividades se realizaran de dos formas: en lo concreto de los objetos y en forma de

representacion grafica de esos objetos.

Tercera y Cuarta

Trataran de establecer si los alumnos estan en capacidad de relacionar la forma de los
objetos con su utilidad.

Al igual que las evaluaciones anteriores, estas se efectuaran en lo concreto de los objetos

y en representacién grafica de ellos.

2.2.2.- Actividades de Aprendizaje

Primera. “Preparemos la tierra del jardin”

Objetivo : Experimentar con cudl pala se mezcla mejor la tierra.

Cajas plasticas con tierra, paquetes de abono humus, diferentes clases de palas.
El docente explica a los nifics que el abono es para nutrir la tierra en la que crecera una

planta.

Los alumnos agregan humus sobre la tierra de las cajas y experimentan a determinar la
pala mas apropiada para mezclar el humus con la tierra. Pueden agregarse semillas a la
tierra. Sin embargo, el énfasis de la actividad esta en determinar la pala mas apropiada por

su forma.
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Segunda. ‘Experimentemos con utensilios”

Obijetivo : Hacer explicito que la utilidad viene dada por la forma de un utensilio o de una

herramienta.

Los nifios experimentan con agua y solidos la utilidad dependiente de la forma. Andlisis

formal de objetos.

Tercera. “Moldeo de Utensilios”

Objetivo : Relacionar forma y funcién en el propésito de los alumnos de moldear un

utensilio de mesa o cocina.

El docente orienta el proposito de los alumnos con el fin de que el objeto sea factible de
moldear, p. €j., vaso pequefio para que quepa poca leche o jugo ; vaso grande para que

quepa mucha leche ; plato pequefio para que quepa poca sopa.

Cada nifio define su propdsito : qué utensilio voy a hacer ?, ;para qué servira ?,

entonces, ¢ qué forma debera tener ?

Para el moldeo es aconsejable utilizar tablas y paletas de madera.

2.2.3.- Actividades de Evaluaci6on de “Salida”

Actividad de sintesis y Salida 1. “E} Juego de los Invitados a Tomar las Onces”

Obijetivo : Experimentar en un juego la relacion forma - funcion.

El docente plantea el juego y sus reglas. Es importante que los alumnos comprendan gque
no se trata de una actividad improvisada, sino que se trata de un juego que es necesario

organizar, algo asi como un “juego en serio” que se va a evaluar.

El juego consiste en distribuir grupos de seis (6) nifios. En cada grupo, tres nifios seran los

anfitriones y los otros tres seran los invitados. Para este acontecimiento social hay que

realizar una cuidadosa planeacién y organizacién.

10
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. Qué ofreceremos de onces ? Habra que ofrecer algo liquido como por ejemplo, café,
chocolate, etc. También habra que ofrecer bocados de acompafiamiento como por

gjemplo, panes, tortas, queso, galletas.

Cada grupo decide su menu. Ei docente anota como si se tratara de un protocolo de

compromiso que han adquirido los nifios, el menu propuesto por cada grupo.
Y ahora viene lo que constituye el énfasis de esta actividad relativa al logro.
De acuerdo con el menu decidido, jqué utensilios son los mas apropiados 7

Como deben participar todos los nifios, puede plantearse la siguiente estrategia : Los tres
anfitriones diSponen lo relativo al liquido y los nifios que haran de invitados colaboran para

disponer lo relativo a los bocadiilos.

El docente anotara en una bitacora la forma como han participado los nifios al discutir y
organizar la manera mas apropiada de preparar y servir las onces. Deberia inducirse a los
nifios para que realicen un ejercicio matematico para la distribucion de los bocadilios que

seran servidos.

« Actividad de Evaluacion de Salida 2 : Nuevo moldeo de Utensilios

La adquisicion de logro se verificd en una actividad de moldeo sin referente concreto y en
la que cada nifio explicitaba a la docente los objetos que queria moldear, a diferencia de la
actividad de aprendizaje en la cual la docente guié e! propésito del moldeo. El analisis
buscara, por una parte, la correspondencia entre lo que cada nifio especifico a su docente
y los objetos que finalmente molded, asi como la correspondencia entre la forma y la

utilidad de los utensilios.

11
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2.3.- ANALISIS DE LA IMPLEMENTACION DEL AMBIENTE DE
APRENDIZAJE '

2.3.1.- DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES DE EVALUACION DE ENTRADA
NoTyNo 2

Objetivo: Establecer la capacidad para comprender proporcionalidad entre objetos por
medio de comparaciones y diferenciaciones. Estas actividades se realizaron de dos

formas: en lo concreto de los objetos y en forma de representacion grafica de esos objetos.
Fechas de Desarroffo: 24 de Febrero en lo concretc de los objetos
7 de Marzo en representacion grafica.

A continuacion se presentan los formatos empleados en estas pruebas e ilustraciones

scbre la manera como se desarroll6 el trabajo con los pequefios alumnos.

12
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ACTIVIDAD DE EVALUACION N° 1

Nombre del alumno :
Edad : Género F M

JCudl de estos drboles es el mds alto?

bt




DifuCicncia

ACTIVIDAD DE EVALUACION N°® 2

Nombre del alumno :

Edad :

Genero

F

¢cudl silla es mds grande ?

Redonda

Cuadrada

Oval

S1

NO
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DifuCiencia

NINOS EN ACTIVIDADES DE EVALUACION No 1y No 2

En lo concreto de los objetos:

13
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NINOS DEL IPN EN ACTIVIDADES DE EVALUACION No 1y No 2

En 1o concreto de los objetos:

14
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DifuCiencia

NINOS EN ACTIVIDADES DE EVALUACION No 1y No 2

En representacion grafica:

14
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PROCESAMIENTO CUANTITATIVO
DE ACTIVIDADES DE EVALUACION No 1y No 2

Nota :

En las tablas que se presentan a continuacién se utilizaron las siguientes convenciones :

C: Enloconcreto
R: Enrepresentacion
El color azu! indica respuesta apropiada

El color rojo indica respuesta errénea

16
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ANALISIS CUALITATIVO DE ACTIVIDADES DE EVALUACION No 1y No 2

Para efectos de diferenciacion de los grupos del AA Relacion Forma - Utilidad , nos
referiremos al Grado Transicién del Colegio de los Angeles como Grupo implementacion

y al Grupo del IPN como Grupo Control.

En el Grupo Control pudo observarse una mayor capacidad de los nifios para establecer
diferenciaciones de tamario, cantidad y forma en conjuntos de cuatro objetos similares.
lgualmente, se observa en estos nifios un comportamiento méas seguro, y decisiones mas

rapidas para indicar el objeto que han escogido para la respuesta.

Los nifios detl Grupo Implementacion presentaron dificultades en tales diferenciaciones, lo
mismo que limitaciones de vocabulario que no se observaron en nifios del Grupo Control,

por ejemplo, en la forma oval y en los términos “angosto”, “ancho”, “delgado”, “grueso”.

Es de anotar que varios nifios del Grupo Implementacién se aproximaron al conjunto de
cuatro objetos separandolos en grupos de a dos, para asi tratar de diferenciarios. Esta
actitud condujo a seleccionar un grupo de 12 nifios, elegidos entre los de mayor y menor
desempefio, para procurar establecer mejor este comportamiento. Sin embargo, durante la
segunda experiencia de los nifios con el mismo cenjunto de objetos, no se observo tal
tendencia de agrupamiento de a dos. Aqui cabe preguntar, ¢con la primera experiencia
se realiz6 algin tipo de aprendizaje en estos nifios para abordar un conjunto de 4 objetos?
La respuesta a este interrogante esta mas alla del objetivo y las posibilidades de tiempo
previstos en esta investigacion de validacién de Ambientes de Aprendizaje. En los nifios

del Grupo Control no se observé la tendencia de agrupamiento de a dos.

17
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Una observacion en el Grupo de Implementacion, que puede resultar valiosa para el
trabajo escolar con nifios de estas edades, es la de que estos nifios muestran mayor
inseguridad y toman mas tiempo para decidir frente al objeto en representacion grafica que
frente a los objetos concretos. Los nifios del Grupo Control no presentaron este tipo de

dificultad con los objetos representados graficamente.

La diferencia de desempefio observada entre el Grupo de Implementacion y el Grupo
Control en las evaluaciones de entrada, no represento distorsién para la validacion, sino
que por el contrario, puso a prueba con mayor exigencia la capacidad del Ambiente de
Aprendizaje para que un grupo de nifios con desventajas de aprendizaje, muy
seguramente derivadas de su condicién socioeconomica, una situacion frecuente en las

escuelas del Distrito, pudiera acceder al logro propuesto en e! Ambiente de Aprendizaje.

Identificadas las desventajas de tos alumnos del Grupo Implementacion con las
actividades de evaluacion de entrada, se procuré subsanarlas durante el desarrollo de las

actividades de aprendizaje.

18
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2.3.2.- DESARROLLO DE ACTIVIDADES DE EVALUACION No 3y No 4

Objetivo: Establecer si los alumnos estan en capacidad de relacionar la forma de los

objetos con su utilidad.

Fechas de Desarroffo: * 29 de Febrero en lo Concreto de los objetos
2 de Marzo en lo Concreto de los objetos (Continuacion)
9 de Marzo en representacion grafica

14 de Marzo en representacién gréfica (Continuacion)

a

19



DifuCicacia

ACTIVIDAD DE EVALUACION N° 3

Nombre del alumno :
Edad : Género F M

Luego de que se les ha formulado oralmente cada una de las preguntas, los alumnos en
presencia de los diferentes utensilios han indicado de la siguiente manera :

1.¢Cudl recipiente es mejor para servir la sopa ?

iPor qué ?

2. ¢En cudl de los recipientes cabe mds agua ?

1

JPor que?

3. ¢Con cudl cuchara podemos tomar mejor la sopa ?

ey ey P 5 ey

(Por qué?




DifuCicncia

ACTIVIDAD DE EVALUACION N° 4

Nombre del alumno :
Edad : Género F M

T ———————

¢Cudl canasta es mejor para guardar y sacar fos huevos ?

rar-

JPor qué ?

¢Con cudl pala podemos sacar mejor la tierra del jardin ?

(Por qué?

¢Con cudl recipiente podemos servir mejor el jugo ?

'

(Por qué ?

7 ¢Con cudl de estos utensilios podemos batir mejor el chocolate ?
Ay, _' e

iPor qué ?
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NINOS EN ACTIVIDADES DE EVALUACION No 3y No 4

En lo concreto de los objetos:
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PROCESAMIENTO CUANTITATIVO
DE ACTIVIDADES DE EVALUACION No 3 y No 4

Nota :

En las tablas que se presentan a continuacion se utilizaron las siguientes convenciones :

C: Enioconcreto
R: Enrepresentacion
El color azul indica respuesta apropiada

El color rojo indica respuesta erronea

22



]

..M,n.‘ .
o+

Oty

g Bupwy auerf D zaswey

g ucsqly ‘Wz,

]

ot

¢ uﬁ..m@i.ﬁ. B2oPeH

= Q5 Sy 0 3 W
5t

L Rﬁﬂ?@ﬁ%ﬂﬁv

o

mﬁTﬂmﬂ% Y “zopuEus

.i

i

h [eelev @ ALY

=

™

eranua] hijey -y emieD

i I

sapog) g, 1y ouased

I

A
—

i

owauy auel 'y B1del

eueyolesug 4 w22

~rlaojoc e

3 Boueyy -Q oxopa)

h
9
o
g Mﬁ@?@h.m eze(
b
g
171

eusENe Y eusef

pugl SV I S B o

et

[}

g

BEREYE::

5 | eoug vy D e

¢ Ruejeusy ‘9 ejeteqeay

¢ famye{auey], Y, Bpuody

A LN B B

stal T T
53

qle]p

3
2

q [
q |

[AERKEES

ﬁvow\w

EELIEA L

” . T .._.T.“.,

oauzoxuxuxugumomumbauxuxoauxum

q T.wi fnk P ezuewly

s M om e

t umpwin

OOIANI TYNDT
VIO VAT ILLI NOIOV TS

g wio ot @

nd

vﬂm“ IDNON

@F .8 g o f tLf oL

SONDOT ¥ £ £ ON NOLDVIYIVAA 30 SEIVAIALLOY NOLYIROING |

-~



ppcuia] o] -y Uy

asggry o G ueny

o)
L)

heyseaey vesl C O

(5]

Plojapkip|lo JENEEENE 219

proeq veal D Y

T T 151 1]
EE=mEmmsmma=y _
45 1]
i\ " - ” |L|-L-|.ﬂ e
. I
- N ]
_ 4 . 15
+ -t T
- e o q.m...r e 4
2 ] J 4
T+ 151
F . = 23 o | ewon ey 9 oumy
. X w omucdchvh— Q) STMOY,
5 51 & | 2drlave) J g
L 45| | ey o ey
3 b peyserpg puag ey jujl
3 2
L8
A)
i R
)
3
3

Hrle lxlnls]on o e |o
NEEB BRI E

P
sT5 1A R p|o b e Py alelplaiatf

TYENON

-a.ru-.u t s pw|wmfr o O] a o1 qd

z| =

: OIaNI 1Y 007
= ’ %E.ﬁéawb zoﬁd,mm ;08001 ¥ £ £ ON NOIDVYIVAT 24 SSAVAIALLOY NOVIRIOINI



CONTRATO IDEP 26/99 INFORME FINAL DifuCiencia

ANALISIS CUALITATIVO DE ACTIVIDADES DE EVALUACION No 3 y No 4

En estas actividades de evaluacion se observé que tanto los nifios del Grupo
implementacion como del Grupo Control poseian suficiente familiaridad con los utensitios

de mesa y cocina mas comunes, que fueron los escogidos para estas actividades.

Sin embargo, pese a tal familiaridad, fueron pocos los nifios que al ser preguntados por la
razén de su eleccion, trataran de explicarla verbalmente a partir de la forma del utensilio.
Algunos ejemplos de estos intentos de explicacion en que se alude a la forma son los

siguientes:

PLATO DE SOPA :

Nifia de 5 afios : “Bien redondito y un poquito grande para servir la sopa”

Nifio de 5 aiios : “Tiene esto [el borde] doblado asi”

RECIPIENTE EN EL QUE CABE MAS AGUA :
Nifio de 5 aios : "Estd redondita y muy alta”

PALA PARA SACAR TIERRA:

Nifio de 5 afios : “Estd redondita como un cuadrado”

CUCHARA DE SOPA :

Nifia de 5 afos : "Recoge mds”

JARRA DE JUGO :

Nifio de 6 afios : “Porque tiene ésto [manija] y éste pico” [ e indica con las manos]
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MOLINILLO PARA CHOCOLATE :

Nifio de 5 afios : “Porque tiene punticas aqui” [indica la base]

CANASTA DE HUEVOS :
Nifia de 5 afios : “Es redonda, tiene un circulo gordo y tiene este palito’ [indica la

manijaj

No obstante 1a familiaridad anotada, en |la gran mayoria de los casos (83%), ios nifios no
pueden explicar la utilidad del utensilio a partir de su forma. Las respuestas al por gué de
su eleccion expresan una amplia gama de motivaciones que van desde respuestas no
relacionadas con el motivo de la pregunta hasta gesficulaciones con las manos para
procurar expresar el accionar con el utensilio. Ejemplos de estas respuestas se presentan

a continuacion:

CUCHARA DE SOPA :

Nifia de 5 afios : “Porque con la mano no, porque lo regafian”
Nifia de 4 afios : “Es blandita” |

Nifio de 5 afios ; “Porque tiene que coger la cuchara asi” [acciona si manipular el

objeto]

CANASTA DE HUEVOS :

Nifia de 5 afios : "Porque necesitan comprar y fritar otros y echarlos acd”

RECIPIENTE EN EL QUE CABE MAS AGUA :

Nifia de 4 afios : "Quiero hacer comida”

MOLINILLO PARA CHOCOLATE :

Nifio de 5 afios ; "Mi mamd lo hace con éste” [indica bien]

Nifio de 6 arios : “Porque se le da vueltas” [acciona las manos]
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El procedimiento para este tipo de evaluaciones fue el siguiente:

En primer lugar, una familiarizacién de los nifios con las personas que realizarian [as
evaluaciones. En segundo lugar, se procuré un lugar adecuado para situar
organizadamente los conjuntos de objetos y en los que pudieran realizarse con
tranquilidad las pruebas con representacién. Tercero, mientras el grupo de nifios trabajaba
con su profesora habitual, los nifios eran conducidos de a uno al sitio en donde se
realizaria la evaluacion. Es de anotar que 10s nifios mostraron gran confianza y entusiasmo

en estas actividades.

2.3.3.- DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Las actividades de aprendizaje procuraron examinar y enfatizar el sentido de formas y
proporciones en los utensilios, con el fin de que los nifios interioricen la relacion forma -

utilidad y logren expresarla verbal y practicamente de una manera apropiada.

En las paginas siguientes se ilustra el desarrollo de las actividades de aprendizaje

descritas en el numeral 2.2.

Estas actividades se desarrollaron entre el 21 de Marzo y el 2 de Mayo en las dos

instituciones.
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE !

"PREPAREMOS LA TIERRA DEL JARDIN®

DE LOS ANGELES

TRANSICION INSTITUTO NUESTRA SENORA




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 1|

“EXPERIMENTEMOS CON UTENSILIOS"
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE iti

"MOLDEOQ DE UTENSILIOS®
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Proposito de los alumnos (2)
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ACTIVIDAD DE EVALUACION

“EL JUEGO DE TOMAR LAS ONCES”
GRADO TRANSICION INSTITUTO NUESTRA SENORA DE LOS ANGELES
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2.3.4.- ANALISIS DE RESULTADOS DE LAS ACTIVIDADES DE EVALUACION

En primer término, es preciso sefialar que el resultado de las pruebas de entrada, segun el
cual apenas un 17% de los estudiantes explico |la razén de su ¢por qué ? utilizaria un
determinado utensilio aludiendo a la forma, pone de manifiesto el hecho de que el logro
propuesto, esto es, la relacion forma - utilidad, no es evidente ni redundante, como podria
aparecer a primera vista. En efecto, solo las formas mas sencillas de recipientes pudieron
ser relacionadas directamente con su utilidad, como lo muestran los primeros ejemplos,; en
ellos, también se encuentra el Unico casc de un nifo de seis afios, el mayor de los
alumnos, que pudo referirse a aspectos mas sutiles de la forma, tales como el pico de la

jarra para jugo.

La forma de un utensilio no es relacionada de manera directa con la utilidad de! mismo. En
cierto sentido, la forma parece estar oculta tras el accionar con el utensilio. Este hecho
parece estar asociado con la actividad mental que media entre una percepcion y una

representacion mental.

Transcurridos dos meses desde que los nifios moldearan utensilios con un propésito
orientado por la docente, se efectud nuevamente esta actividad con el fin de establecer lo
significativo del aprendizaje 2 de los nifios durante 1a primera modelacion de utensilios, en
la que, con excepcion de tres nifos, * los pequefos alumnos establecieron fa relacion

forma - utilidad.

? Aprendizaje significativo implica una incorporacion de nuevos conceptos en la estructura cognitiva previa del
estudiante. Ver. ' NOVAK, Joseph D. Teoria y Prictica de la Educacidn.

? Estos nifios no expresaron un propdsito claro y lo que moldearon no tenia forma definida. Adicionalmente al
cotmportamiento observado para moldear, estos nifios desbarataron lo hecho, algo que no sucedié con los otros alumnos,
de cuyo trabajo pudo efectuarse registro filmico y fotografico. El comportamiento de los tres nifios ¢n cuestién podria
estar asociado a problemas de personalidad como baja autoestima y baja valoracién de los adultos por lo que hacen los
nifios, un aspecto que podria subsanarse en algo con el trabajo escolar. Es de anotar que durante la segunda actividad de
moldeo se animd a los tres nifios a trabajar mejor y conservar 1o hecho. Sélo una nifia continué con las actitudes
antcriores.
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La segunda actividad de moldeo planted tres aspectos importantes para la evaluacion :

1. - Al igual que en la primera, los alumnos no contaban con el referente concreto de los
utensilios y su trabajo obedeci6 fundamentalmente a una modelacion a partir de 1a idea
de proposito expresada por cada uno de los ninos.

2. - La idea propésito de los nifios fue definida por cada uno de ellos sin la orientacion de
la docente.

3. - El tiempo transcurrido entre la primera y segunda actividad de moldeo permitid
establecer la permanencia de la significacion otorgada por los alumnos a la utilidad de

los utensilios con relacién a su forma.

En el caso del Grupo de Implementacién, se encontré un alto porcentaje de concordancia
entre el proposito enunciado y el producto del trabajo de moideo. De hecho, todos los
alumnos (excluidos los tres anteriormente mencionados) cumplieron con su proposito,
menos dos quienes omitieron sélo uno de los tres utensilios que habian propuesto.
Adicionalmente, fue evidente el énfasis puesto por los pequefios autores en aspectos de la
forma, tales como asas y picos, en la mayoria de los casos relievados por un tamano

exagerado con respecto al resto del utensilio.

Aunque la concordancia entre proposito y objeto moldeado no diferencia al Grupo de
Implementacion del Grupo de Control, es ostensible |a diferencia entre uno y otro grupo en
la capacidad para dar forma al objeto moldeado. Ni la forma basica, ni el detalle de los
aspectos relacionados con la forma de los cuales depende la utilidad, aparecen en el

trabajo de moldeo de los nifios del Grupo Control.
Lo anterior pone de presente dos aspectos importantes:

« Se valida el logro como tal. Esto es, la relacién forma - utilidad, como ya se expuso, no
se percibe de manera directa, sino que requiere ser hecha explicita por medio de
experimentaciones y representaciones propositivas en actividades de aprendizaje. Este

tipo de relacion es fundamental para que posteriormente los alumnos puedan
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comprender las interacciones entre las formas dadas artificialmente a los operadores
mecanicos, interacciones que constituyen uno de los ejes centrales del conocimiento

tecnolégico, como son los denominados Principios Operativos.

« En las edades de 5 a 6 afios, encontradas en el grado transicion, es posibie aicanzar el
iogro pianteado para el AA sobre la relacion forma - utitidad en utensilios y herramientas
sencillos. La adquisicion del logro por todos los nifios del Grupo Implementacion, valida
igualmente las actividades de aprendizaje del AA. Estas actividades, planteadas a la
manera de juegos organizados, * despertaron gran interés y entusiasmo en los

pequefios alumnos.

* Ver : VYGOTSKL Lev S. El Pape! del Juego en el Desarrollo del Nifio (Cap. 7) El Desarrollo de los Procesos
Sicoldgicos Superiores.
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Parte 3'

AMBIENTE DE APRENDIZAJE PARA

LOS GRADOS 20y 3o
(Edades entre los 7 - 8 afios)

Logro: Diferenciar entornos y procesos naturales

de entornos y procesos artificiales.
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3.1.- DESCRIPCION DE LOS GRUPOS EXPERIMENTALES

Para este AA el Grupo de Implementacién fue un grupo de grado 2° def IPN, constituido
por 34 alumnos, 18 nifas y 16 nifios entre 7 y 8 afos de edad. Son predominantemente de

estrato socicecondémico 3.

El Grupo Controi es el grupo de grado 2° del Instituto de Nuestra Sefora de los Angeles,
compuesto por 32 alumnos de estratos 2 y 3, en el mismo rango de edades.
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3.2.- DESCRIPCION DEL AMBIENTE DE APRENDIZAJE

El Ambiente de Aprendizaje comprende actividades de evaluacion y actividades de

aprendizaje.

3.2.1.- Actividades de Evaluacion de “Entrada”

Se requiere precisar si los alumnos estan en capacidad de plantear :
. Similitudes
. Diferencias
. Clasificaciones
. Identificar principio de clasificacion.
. Relaciones causa - efecto y secuenciacién de procesos

. Diferenciacién entre natural y artificial

Primera. “Juguemos a Agrupar”

En esta actividad se le plantea a los nifics realizar grupos con base en un principio comun
que se sugiere en el dibujo. Entran en juego aqui relaciones de similitud y de

diferenciacion.

Segunda. “Juguemos a Clasificar’

Un poco mas compleja ya que aqui no se muestra el principio de agrupacion o clasificacion

como en la prueba anterior. Este principio debe ser determinado por el alumno.

Tercera. “El Juego de las Relaciones”

Con esta evaluacién se pretende que los alumnos planteen diversas reiaciones causa -
efecto asociadas al tema del logro del Ambiente de Aprendizaje. Hay cierta amplitud y
libertad para organizar las relaciones, pero la limitacién se halla en la necesidad de que la

relacién que se plantee por el alumno sea logica.
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Esta prueba constituye la primera prueba, en sentido estricto, de la capacidad

intelectual del estudiante relacionada con el logro: La capacidad de comprender una serie

de causa - efecto, que en este caso se observara en los principios de relacion que
establece cada estudiante y que debe explicitar en la prueba.
Adicionalmente, se examina aqui la comprension de lectura necesaria para la

comprension de las reglas del juego.

Cuarta. Cuento a dos manos : “Una Cobija para Tobi”

Aungque el énfasis de esta evaluacion es el de exéminar las ideas de los alumnos acerca
de un proceso de produccion, en este caso el de la produccién de una peguefia cobija,
entran en juego también la comprension de lectura y la competencia para componer un
texto con sentido.

Es importante prestar atencion a si los alumnos plantean el proceso en secuencia

de etapas.

En todas las actividades de evaluacién se deja a los alumnos un margen de iniciativa y de

diferentes posibilidades, pero siempre los limites se encuentran en ios conocimientos y en

la légica, para una solucion adecuada.
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3.2.2.- Actividades de Aprendizaje

Dos actividades paralelas (por tiempo y para efectos de comparacién y diferenciacion
de los dos entornos que se van a simular). Los alumnos observan y comprenden por

qué son diferentes los procesos naturales de los artificiales.

Primera.

Obijetivo : Familiarizar a los alumnos con plantas y frutas como productos de la naturaleza ;
y con objetos que son producto del trabajo humano.
(Libros con ilustraciones, por ejemplo, fichas de secuencia de procesos naturales y

artificiales familiares a los nifios pequefios. Seleccion cuidadosa de ejemplos)

Segunda.

Obijetivo : Los alumnos comprenden que todo proceso para producir algo artificial
comienza con un proposito en el que nosotros decidimos ;como sera ?, p. €., forma,
color, entre otras cosas. Para iniciar la produccién de la planta no podemos decidir, p. e},

forma, color, o sea, ;cémo sera ?.
Vamos a producir algo ¢Qué ?
Una planta con su fruto (por ejemplo frijol, arveja) y una pequefia cobija

Se pide a los alumnos dibujar lo que desean producir.

Tercera.

Obijetivo : Los alumnos comprenden que para producir algo se necesitan medios :
materiales y herramientas.

¢ Cudles materiales vamos a necesitar para hacer cada cosa ?¢De donde proceden
estos materiales ? De la naturaleza : tierra y semilla ; del trabajo del hombre : procesado

de lana de oveja, telar y aguia.
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Se muestra a los alumnos las semillas, el abono y la tierra ; 12 lana, el telar y la

aguja. Los alumnos dibujan los materiales que van a emplear.

Cuarta.

Obietivo : Los alumnos comprenden que para transformar fos materiales con las
herramientas deben saber como hacerlo, conocer un procedimiento.

Como lo haremos ? Luego de la explicacion del docente, los nifios dibujan la
secuencia de cada uno de los procedimiento's : Sembrar y cultivar ; tejer la urdimbre y |a

trama.

Quinta.

Objetivo : Los alumnos experimentan el proceso de produccién.

Se construye el semiliero.

Sexta.

Objetivo : Los alumnos experimentan el proceso de produccion.

Los alumnos inician el tejido.

Séptima, octava, novena, décima.

Obijetivo : Los alumnos observan, desarrollan la actividad y registran las etapas del

proceso natural y del procedimiento artificial. Consignan con dibujos, numeros y textos sus

observaciones y mediciones en un Diario de Crecimiento de la Semilla y de la Pequefia
Cobija.

El registro se realiza hasta que se obtienen los dos productos : La planta crecio y
dié fruto. La cobija fue tejida.

Los alumnos dibujan la planta y la pequefia cobija, resultantes de la actividad

natural y humana respectivamente. Comparan con los dibujos que realizaron del propdsito.
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Undécima.

Obijetivo : Los alumnos sintetizan y refuerzan su comprension acerca de las diferencias
entre los dos tipos de proceso.

El docente guia a los alumnos para que establezcan diferencias claves. La semilla
crece a su ritmo natural. En e! producto del trabajo humano, cada uno puede intervenir en

el tiempo de formacion de! producto.

3.2.3.- Actividad de Evaluacién de “Salida”

Se implementaron dos actividades de evaluacion de “salida”. Una primera efectuada al
concluir los alumnos la actividad de aprendizaje sexta, iniciacién del proceso de tejido,
denominada E/ Juego de las Diferencias y en las que tenian que separar, organizar y
ubicar en secuencia l6gica dos juegos de ocho tarjetas cada uno, uno relacionado con el
proceso de la planta y el otro con el de la cobija, que se les entregaron en un solo paquete
desordenado. Esta prueba constituye la verificacion del nivel de adquisicion det logro de

diferenciacion de entornos.

En la sesién siguiente a la actividad undécima de sintesis, se presenté a los alumnos
nuevamente el cuento La Cobija de Tobi, como segunda prueba de salida. En este caso, el
objetivo era establecer el nivel de conceptualizacién alcanzado acerca de las cuatro

invariantes de los procesos artificiales.
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OBJETIVOS DE LOGRO DE LA SIMULACION DE ENTORNOS

¢ Qué diferencias identificaran los alumnos ?¢,Qué aspectos interesa que diferencien ?

Natural

+ Seva a producir algo

[Qué (proposito)

Una planta con su fruto.
No podemos decidir como sera

¢Para qué sirve ?

« (Jué se necesita ?

(Medios)

(se hara referencia solo a materiales)

Tierra, semillas, agua.
¢ De dénde proceden ?

» Qué hacemos con los maleriales ?

Artificial

» Seva aproducir algo

| Qué {proposito)

Una pequefia cobija.
Podemos decidir como sera

¢ Paraqué sirve ?

« Qué se necesita ?

(se hara referencia solo a materiales y
herramientas){Medios)

Lana de oveja, telar, aguja
¢ De donde proceden ?

« ;Qué hacemos con los materiales ?

[ (Procedimiento)

1- Alistamos la tierra.
2- Sembramos la semilla.
3- Regamos cada dos dias.

L Como crece la planta 7

[ {Procedimiento)

1- Enroflamos la lana.
2- Tejemos urdimbre y trama.
3- Rematamos.

4 Como crece la cobija ?

Se hace sola. Es hecha por alguien.
Es un proceso natural. Es un proceso artificial.
[ Qué resulté 2(producto) I ¢Qué results ? (producto) ]

La planta gue creci6 es como las ofras plantas de su

misma especie.

Para crecer necesitd un tiempa en el que no podiamos

intervenir para acelerar el crecimiento.

La cobija que tejimos es como la que queriamos,

decidimos y tejimos nosotros 7

Nosotros podiamos decidir qué tan rapido tejeriamos la

pequeia cobija.
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3.3.- ANALISIS DE LA IMPLEMENTACION DEL AMBIENTE DE
APRENDIZAJE

3.3.1.- ACTIVIDAD DE EVALUACION No 1 : “Juguemos a Agrupar”

Objetivo: En esta actividad se le plantea a los nifios realizar grupos con base en un
principio comiin que se sugiere en el dibujo. Entran en juego aqui relaciones de similitud y

de diferenciacion.

Fechas de desarrollo :
Grupo Control 24 de Febrero
Grupo Implementacion 14 de Marzo

A continuacion se presenta el formato utilizado para esta prueba, asi como muestras del
trabajo de los alumnos. Las dos primeras corresponden al Grupo Control y las siguientes

al Grupo Implementacion.
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DifuCicncia

JUGUEMOS A AGRUPAR Ne 1

Nombre del alumno :
Edad : Género F M

Observemos los dibujos de los ninos:

Escribamos :

¢Qué tienen en comin Lifi, Carlos'y Esteban?

¢Qué tienen en comin Eduardo, Estebany Carlos?

¢Qué tienen en comiin Carlos, Anitay Lucia?

¢Qué tienen en comin Lili, Anitay Lucia ?
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DifuCiencia
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Observemos tos dibujos de los nifios:

Escribamos :

¢Qué tienen en comin Lili, Carlosy Esteban?

i e fas

(Qué tienen en comiin Edsardo, Estebany Carlos ?

s

NN VD e DO ¥ Vi

¢Qué tienen en convin Carfos, Anitay Lucia?

Lg_@l")_. %M %4 Sy f U"‘"}/"' e -""3‘}’

¢Qué tienen en comiin Lili, Anitay Lucia ?

PREaTal
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DifuCicncia

JUGUEMOS A AGRUPAR

Ne I

| Nombre del alumno :

[Edad : __ Género

"Observemos 105 dibujos de 105 NTos:

Escribamos :
<Qué tienen en comiin Lili Carlosy Esteban?

afas

Las

0
J
<Qué tienen en comin Eduardo, Estebany Carlas ?

e i lhn

cQué tienen en comin Carfos, Anftay Lucia?

er taboca

<cQué tienen en comdn L7, Anitay Lucla ?

O _lonal's
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3.3.2.- ACTIVIDAD DE EVALUACION No 2 “Juguemos a Clasificar”

Objetivo: El mismo de la Actividad No 1 a un nive! de complejidad mayor, ya que aqui no
se muestra el principio de agrupacion o clasificacion como en la prueba anterior. Este

principio debe ser determinado por el alumno.

Fechas de desarrollo :
Grupo Control 28 de Febrero
Grupo Implementacion 17 de Marzo

A continuacion se presenta el formato utilizado para esta prueba, asi como muestras del

trabajo de los del Grupo Implementacion.
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DifuCiencia

JUGUEMOS A CLASIFICAR

Nombre del alumno ;
Edad :

Género

F




DifuCiencia

Nombre del alumno :

Con estos mismos animales podemos organizar otros grupos que tengan algo en comin
(Por ejemplo, los animales que tienen pelo)

cCudntos grupos mds podemos formar ?
Indicar qué tienen en comiin.

Tienen en comun

Tienen en comtin

Tienen en comudn




DifaCicncia

JUGUEMOS A CLASIFICAR

Nombre del alumno : '
Edad: 7

Género

Escribamos en el cuqdlro__ios’ nombres de los 9“?",‘“'35 que tienen alas




DifuCicacia
Nombre del alumno : Mg ns0 Ay as QJ\ L4

Con estos mismos animales podemos ofiganizar otros grupos que fengan algo en comiin
(Por ejemplo, los animales que tienen pelo)

cCudntas grupos mds podemos formar ?
Indicar qué tienen en comiin,

/)ﬂ»(w‘b‘hfa,@v‘m\
s

Tienen en comuin _j iU ;ti, 8 LA Wﬁﬁ'\

,/,é,.,
M Qv W

Tienen e comin _deﬁ«_fz_;vx_@@

T "l
Tienen en comin _{5:,4 A, Q%LJ‘«»\,{“’) /tli gD LA L




DifuCiencia

Nombre del alumno : c’lJ?’L»t’ Aoy /frj ﬁtfé"“/i’? ¢ 'P!v/*f”'

Con estos mismos ammaies podemos organizar ofros grupos que Tengan aigo en comiin
(Por ejemplo, los animales que tienen pelo)

cCudntos grupes mds podemos formar ?
Indicar qué tienen en comiin.

fpaier
i hibio
o broibley
I@gfﬁ' :

Tienen en comin .,;KL@ /{5‘%’ " -

]
O LT

Tienen en comin . Jﬁa@f /Zﬁ)—*"‘ /’?A/
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3.3.3.- ACTIVIDAD DE EVALUACION No 3 “El Juego de las Relaciones”

Objetivo: Con esta evaluacion se pretende que los alumnos planteen diversas relaciones
causa - efecto asociadas al tema del logro del Ambiente de Aprendizaje, es decir, a la

diferenciacién de entornos y procesos naturales de artificiales.

Fechas de desarrolio :
Grupo Control 7 de Marzo
Grupo Implementacion 23 de Marzo

A continuacion se presenta el formato utilizado para esta prueba, asi como una discusion
cualitativa de los resultados de las pruebas de entrada, por ser relevante para el postérior
desarrolio de las actividades de aprendizaje. El analisis cuantitativo - cualitativo mas

detallado se presenta méas adelante, en el numeral 3.4.
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El Juego de las Relaciones

Nombre del alumno :

Edad :

Género

F M

Este juego es algo complicado, por lo mismo, es mds interesante:

Se frata de formar parejas con los dibyjos.

Pueden formarse las parejos como se quiera, pero bajo ciertas condiciones que son :

1. Que lapareja se forme con una ficha verde y una ficha rosada.

2. Que los dos dibujos se relacionen por algo.

3. Escribir por qué se relacionan.

4.  No se pueden repetir fichas en las parejas.

5. Todas las fichas deben quedar con pareja.

6. Trabajo individual. No copiar lo que hacen los compafieros.

Ejemplo :

TARLERO DEL UEGO DE LAS REIACIONES

DifuCiencia

FICHA VERDE FICHA ROSADA Se relacionan porque
La jarra contiene liquido
Vaso Jarra que se sirve en el vaso.

O también :
porque los dos son de
vidrio.
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3.3.4.- ANALISIS CUALITATIVO DE LAS ACTIVIDADES DE EVALUACION DE
ENTRADA Nos 1-3.

En general, las actividades de evaluacién de entrada, tanto de los grupos de
implementacién como del grupo de control, han puesto de manifiesto varias tendencias a

considerar en lo que respecta al ambiente cotidiano del aula de clase.

Aqui se mencionaran tres tendencias negativas en cuanto al fomento de autonomia y
creatividad de los jovenes estudiantes. En primer lugar, la dispersion de atencién de los
alumnos para un trabajo auténomo y disciplinado. En segundo lugar, la tendencia de
muchos alumnos a consignar 1o que otros piensan y elaboran y, en tercer lugar, el habito
de leer en voz alta, ya sea la profesora sola o con todo el grupo de alumnos, las pautas de
lo que se va a trabajar. No obstante, el planteamiento de las actividades de evaluacion de

entrada se ha mostrado positivo para afrontar estas tres situaciones cotidianas de aula.

Lo observado se describe a continuacion:

Actividad 1 “Juguemos a Agrupar’

Para esta primera actividad, los alumnos estan mas expectantes que interesados
académicamente. No parecen tomar muy en serio el contenido de o que les plantea la
actividad, ademas, un gran nimero de ellos no comprende el sentido de la expresion

“. Qué tienen en coman .. ?” En algiin momento alguno lo comprende y manifiesta en voz

alta: “En las gafas” y los demas proceden a copiarlo.

De aqui en adelante, solo algunos alumnos destacados trabajan apropiadamente, mientras

un ntimero apreciable de alumnos anota a la ligera cualquier cosa.
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Actividad 2 “Juguemos a Clasificar”

En Ja segunda prueba, !a reaccion de los estudiantes ha sido la de quienes se enfrentan a
un planteamiento nuevo, como el que presentan las actividades de evaluacion de!

Ambiente de Aprendizaje.

Por costumbre, la profesora lee en voz alta los puntos del problema a resolver. Mientras
tanto algunos alumnos miran distraidamente hacia la ventana, imitando repetir. Como es
de esperar, {os alumnos no han comprendido bien y llaman constantemente para

preguntar. Cuando por fin comprenden las pautas del trabajo a realizar ganan interés.

Cada uno se concentra en la busqueda de su solucion, ya que la prueba esta planteada
para respuestas personales. Los alumnos que luego de explicaciones individuales
definitivamente no logran por su cuenta consignar nada, tienen una baja probabilidad de

copiar a un comparnero concentrade en una solucion original.

Lo consignado por {os estudiantes en la actividad de propuestas de principios de
clasificacién, pese a un notorio bajo nivel de informacion y desconocimiento concreto de

los animales del dibujo, muestra un gran potencial de desarrollo intelectual de estos nifos.

Algunos ejemplos son los siguientes:

Nific de 9 afios : “Son felinos” [gato y tigre]

Nifo de 8 afios : “Carnivoros” [gato, tigre, perro y ballena]
Nifia de 8 arios . “Cola larga” [tigre, perro, gato y ardilla)
Nifia de 8 afos. “Los que tienen cachos” [cucarron y libélula)
Nifio de 7 afios : “Que rasgullan” {gato y tigre]

El mismo nifio : “Que pican’ [libélula y cucarrdn]

Nifio de 7 anos : “Unos tienen casco...” [cucarrdn y tortugal
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Actividad 3 “El Juego de las Relaciones”

Este tipo de actividad pone alin mas en tension la capacidad de trabajo autonomo de los
alumnos, asi como su capacidad para establecer relaciones causa - efecto, pues cada uno
de ellos debe concentrarse en hallar soluciones propias en una prueba con muchas

posibilidades.

A estas alturas, el interés de los alumnos ha crecido, un hecho que se muestra en los
resultados del trabajo. Las relaciones que plantearon los alumnos son variadas y, solo con

pocas excepciones, podrian suponerse copiadas entre alumnos.
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3.3.5.- ACTIVIDAD DE EVALUACION DE ENTRADA No 4 Y DE SALIDA

“Una cobija para Tobi”

Objetivo: Aunque el énfasis de esta evaluacion es el de examinar las ideas de ios
alumnos acerca de un proceso de produccion, en este caso el de la produccién de una
pequefia cobija, entran en juego también la comprensién de lectura y la competencia para
componer un texto con sentido.

Es importante prestar atencion a si los alumnos plantean el proceso en secuencia

de etapas.

En las paginas siguientes, se presentan muestras del trabajo de los estudiantes del Grupo
Implementacién con esta prueba, en tas que estan identificadas el trabajo a la entrada y a
la salida de las actividades de aprendizaje. Un andlisis de resultados se efectia mas

adelante, en 3.4.

43



Elﬁi T\’@ Of! 2]

DifuCiencia

7
Nombre del alamno - £l Vr2les Ly 3

Edad: 8 Género X M

CUENTO A DOS MANOS
Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y slo queda leerla.
La otra parte, el final, la escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perito al
que la famiia ha llamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolia en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en lacasa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

. Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobqa ?
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Salida,

DifuCiencia

Nombre del alumno : FyiKa,
Edad : ‘ﬁ - Género F_ M

CUENTO A DOS MANOS
Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el findl, la escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tebi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al RS
que la familia ha llamado Tobi. En las %—f »

noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en ‘é\
el tapete que los nifios usan para limpiarse '? .
los pies af entrar en la casa. g ies

A Carlos y Anita se les ocurre enfonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

¢Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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Entvoda
DifuCiencia
Nombre del alurmno :_{ W Mra/y\
Edad: T Génelo  F_ M X
LN

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, la escribind cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tebi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha flamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolia en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
ios pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces gue

i hacen una cobija para Tobi, éste no
tendna que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse det frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

¢ Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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Salraa

Nombre del alumno: w,,)’uﬁ-‘@’ A~ Fr N\
Edad _ o+ Género VF M A

CUENT OA DOS AMNOS BT
Se dice que este cuento es a dos manos por-que una parte ya esfo escrita y sélo queda leerla.
La otra pur"te el final, la-escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha ilamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrolflarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

¢Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
neceSItan para hacer una cobija ?
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Nombre del alumno : /i

Edad : 2 4704

M

X

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, la escribird cada uno de nosotros.

Una Ceobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha flamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
cOmo hacer una cobija.

| ¢(Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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Nombre del alummno ;

Edad : 7 Q&ﬁ

CUENTCO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escritay sélo queda leerla.
La otra parte, el final, ia escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha flamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifios usan para limpiarse

los pies al entrar en 1a casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enroflarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
penséndolo bien, los dos nifios no saben

como hacer una cobija.

¢Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se

necesitan para hacer una cobija ?
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Nombre del alumno :

. - - . e
Edad: 7 énero ? X M

G

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, la escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha lamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
fos pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

¢ Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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Nombre del alumno : J{@Pm &5": ,Q)"C/)'L«le}”béiﬂg (ﬁéf’l%« CZ,,_
Edad: 8 Género F X

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque une parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, la escribird cada une de nosotros.

PifuCiencia

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha llamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolia en
el tapete que Ios nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
cOmo hacer una cobija.

¢ Podriamos ayudar a Anita y a Carlos

contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?

£e W:
.‘2%&}‘»} Lo .

\p

Fe bhoce arct




En’fvad'a

DifuCiencia

SR 7 7

Nombre del alumno : Jolad 4 {M [V

b 7 i /" R 4 *,

Edad: £ Género EF X M

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escritay sélo queda leerla.

La otra parte, el final, la escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En {a casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha llamado Tobi. En Ias
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolia en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
fendria que enroliarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
camo hacer una cobija.

;Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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Nombre del alumno : ™ ~vomdie Jroa, Qamﬁﬂ
Edad : & - g Género F x M

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos inanos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, la escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anitay Carlos hay un perrito al R S o St

que la familia ha llamado Tobi. En las ﬁ R A
: : SR g, N S e gk

noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en g_,,, E"%"’:ét ».z*w o

el tapete que los nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria "que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
cdémo hacer una cobija.

¢Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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Nombre del alumno : (s e gd. U cpzoc’ Mesrlrts g de e

Edad : &

Género

F

o
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CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a'dos manos porque una parte ya estd escritay sélo queda feerla.

La otra parte, el final, la escribird coda uno de nosotros.

Una Cebija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha llamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolia en
el tapete que los nifios usan para fimpiarse
los pies al enfrar en |a casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija. '

¢Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de [os pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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Edad ;

Nombre del alumno : 852, 49724 Noawcds

Jﬂ -

Género

CUENTO A DOS MANOS

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que ia familia ha llamade Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifios usan para fimpiarse
los pies al entrar en la casa. :
A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifies no saben
como hacer una cobija. '

3,

¢ Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?

ol pucdfe

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leeria.
La otra parte, ef final, la escribird cada uno de nosotros.
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Nombre del alumno :_

Edad : Q. 2/t
CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y séle queda leerla.

La otra parte, el final, la escribird cade uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la famiia ha llamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
Ios pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enroliarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
cémo hacer una cobija.

;Podriamos ayudar a Anita y a Carlos

contandotes cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?

W g,'; /ea/ﬂm JHYL

oy “¥.
LS

o d
g
¥

TG
t




Nombre del alymno : Q/;f?f oﬁr} g{;)f’f
Edad : & @/jnz. Género F M_A

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento 25 a dos manos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, la eseribird cada uno de nosotros.

Una Cobija para Tobi

En ta casa de Anita y Carlos hay un perrito al ;ﬁ@

que la familia ha llamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carios y Anita se les ocurre enfonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enroliarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

iPodriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de ios pasos que se
necesntan para hacer una cobija ?
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Nombre del alumno . fg gd D
Edad: %

Género

F

M_X

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya estd escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, la escribird cada uno de nosotros.

Una Ceobija para Tobi

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la famitia ha llamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enroilla en
el tapete que los nifios usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empolvado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

;Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se

necesitan para hacer una cobija ?
' e P
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Nombre del alumno :_ 0 j’lv,f,;,E}"
Edad: & 7

Género F M X°

CUENTO A DOS MANOS

Se dice que este cuento es a dos manos porque una parte ya esté escrita y sélo queda leerla.
La otra parte, el final, ia escribird cada uno de nosotros.

Una Cobija

En la casa de Anita y Carlos hay un perrito al
que la familia ha llamado Tobi. En las
noches, cuando hace frio, Tobi se enrolla en
el tapete que los nifics usan para limpiarse
los pies al entrar en la casa.

A Carlos y Anita se les ocurre entonces que
si hacen una cobija para Tobi, éste no
tendria que enrollarse en el empoivado
tapete para protegerse del frio. Pero,
pensandolo bien, los dos nifios no saben
como hacer una cobija.

¢ Podriamos ayudar a Anita y a Carlos
contandoles cada uno de los pasos que se
necesitan para hacer una cobija ?
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CONTRATO IDEP 26/99 INFORME FINAL DifuCiencia

3.3.5.- DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

En las paginas siguientes se ilustran las actividades de aprendizaje de este AAy se
presentan muestras del trabajo de los estudiantes con los formatos disefiados para el
efecto. Estas actividades se efectuaron entre el 6 de abril y el 2 de Junio con los grupos

experimentales.

Es importante sefalar que 1a falta de informacion de los nifios sobre procedimientos
relacionados con objetos de uso cotidiano, detectada en las pruebas de entrada,
determiné fa inclusién de una nueva actividad, “E! Juego de Organizar Materiales para
Hacer las Cosas”, en dos partes, una de las cuales debia ser desarrollada por los

estudiantes con ayuda de un adulto de su familia.
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DifuCiencia

Nombre : fw YWM "11 J. DU

' EL JUEGO DE ORGANIZAR MATERIALES PARA BACER LAS COSAS
« En la tabla de abajo organicemos las palabras de las columnas B y C segun el ejemplo.
+ Tachemos las palabraes que ya se organizaron.
» No debe quedar palabre sin organizar.

A ' B C
PDe : Se obtiene : Se haee :
Ty Ladrillo _Luieso "
Barro LaEhE _Hueyos pericos
Vaca Lopa, wLEEBS
l. . . | -
oz —Chogolate _Bufonden
—afasiling, THoFma_
| G0k 205,  |eelilhie
Arbol Cuero —Por——
m Madepa Zanatos
.—% ﬂl‘.i“—‘— ﬂmﬂ%
A B C
De : Se obiiene : Se haee :
Trige Harina
Barro

: MUQ e liota

ook
o ,bj'xfm,o ﬁ%{ ﬁ\nm Ao

Maiz mm )
his st UMMJI A
A A

{o.crille
MoNO

e nafdins

Vaca s 9&4}0%

Gallina

Cacao
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Nombre : LAURA VANESSA_IBARRA

EL JUEGO DE ORGANIZAR MATERIALES PARA HACER LAS COSAS
+ En la tabla de abajo organicemos las palabras de las columnas B y C seglin el ejemplo.
¢ Tachemos las palabras que ya se organizaron.

» No debe quedar palabra sin organizar.

TAREA PARA LA CASA

A B C
De : Se¢ obtiene : Se hace :
~—Paimera— Seda._. Vino
=Argna —Fibrg——— Blusa
Uva _leche b luntillas
t~—Cafin.de azdcar Hilo Vela
Vaca_ Cerg Libro
Planta de algoddn.. .Barra de hierro | Yogur
E; Papel Jela
Arbel __ 2490 (mosto) Xaso
Minade hierre —Yidria._ Ldglcochg -
| ___Gusano —Panela —{anasto
A 14 C
De : Se obtiene : Se bace :
Palmera Fibra Canasto
Arena . -
Ved e 1326951
tva
umif 1H MO
Cafia de azicaor

: mm o  melesc
Jocho UG,
Planta de algoddn }? /ﬁj)@- 0 % %/&/

Abejn

:*: L0 'U-d L
~ W vl 1iJ HLL

l:ino de hierro ﬂmm d ?
urle Todo

Nombmyﬁrmadelpadtecmeayudbamhijo{a)ahmlatam:opna/:'a -J:z Jéorra .
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_‘iiresponsabll:zarse del cuidado de las herrarmentas necesarias.: un telar; un’ peme
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE il

S”

" LOS MEDIO

ORGANIZACION DE MATERIALES
Grado 2 INSTITUTO PERAGOGICO NACIONAL
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE
“PROCESO DE PRODUCCION™
Grado 2 INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL




ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE V
LOS ALUMNOS EXPERIMENTAN EL *PROCEDIMIENTC"

Grado 3 INSTITUTO NUESTRA SERORA DE LOS ANGELES
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ACTIVIDAD MEDICION DE LA PLANTA
GRADO TERCERO INSTITUTO NUESTRA SENORA DE LOS ANGELES




PifuCicw

PLANTA

IMes: filrik .
- fETL

, Comence a ’re ¢ jerla cobij JG de Ios

eafe fon o nialif A,

CoBRIiA

o1 asimesa .

srgu:entes colores:

. Enel momem*o de comenznr* a fe Jer- fa:
. cobija, ‘ésta media -

~largo:___ €0 centimeitos.

. Dtbu jo da planta como se S.)e:h;)'y:" = D_ibﬁjo_;_ln ‘cobija como se ve-hoy:

ancho:___(2 centimetros




DifuCiencia

PLANTA

L

Ultima fecha en la
Fecha de hoy: que medi la planta: -

¢Cudntos dias hace que registré el
crecimiento de la planta?

it - @ = f‘fb dias

La ditima vez que
medi la altura de
la planta era de
A7 centimetros

Hoy la altura de
la planta es de
4 ¥ centimetros

¢Cudntos cenﬂmé"rros ha crecido la
planta en 71 % _dias?

1% - J 7 - 4 centimetros

Dibujo la planta como se ve hoy:

M IMed J [ Vi S D}

—— _ﬁi_

COBIJA

Ultima fechaenla '
que medi la cobija: -

4o mfgﬁ

Fecha de hoy :
18 db mids 0.

<Cudntos dias hace que registré el
crecimiento de la cobija?

d .@ —_ ‘4* = 7§{~ dias

La Gitima vez que
medi la cobija tenfa }’
(centimetros):

Hoy la cobija mideza‘g{
(centimetros):

ancho: @7
fargo: a9

largo: ﬁ

ancho

¢Cudntos centimetros ha crecido la
cobijaen 14 _ dias?

deancho: 1T 0 = 2A/Tcems
de largo: 2.4 — 1 2"3 = ﬁicms.

Dibujo la cobija como se ve hoy:




DifuCiencia
rLANTA Mes: }y /1. 711 COBLJA Mes, 7.4
[) »
Iial3l+v|alis |'7 NN EN NN
P Y MMold: 4112314 FARBRERIEEHERIREIN
Yh [l (T 1o ¥ gy ) 3E & lin BT PRI DS
‘\i}‘jg,)mll?w A A Ny A AR L5 KT
l YE[SBA ) v EICEI AT T
‘: Ultima fecha en la Ultima fecha en la
echa de hoy: que medi la planta: Fecha de hoy : que medi la cobija:
A YT ’ . jlﬂ O . "
rffrﬂ,/ﬁ WA | 5 4p dori o 4 A 2Bl Ll AR
%

¢Cudntos dias hace que registré el
Icrecimiento de la planta?

l’f‘? 4+ + = {1 dis

La ditima vez que
medi la altura de
la plantae era de

{ 2 centimetros

'Hoy la altura de
la planta es de
1 centimetros

¢Cudntos centimetros ha crecido la
plantaen{d__ dias?

17 — = 47 centimetros

P

|
'
L Dibujo la planta como se ve hoy:

{

¢Cudntos dias hace que registré el
crecimiento de la cobijo?

b 4+ 4 =20 dias

La dgitima vez que

Hoy la cobija mide: | medf ia cobija tenia
(centimetros): (centimetros):

. \f t j \" ’e-l
ancho: ! "”'*m“ancho 0

largo: dam 228 1nke largo: _0

¢Cudntos centimetros ha crecido la
cobijaen < ? dias?

deanchogﬁ — 0 = Q_f]_cms
de largo: ’aﬂ-— D = ad

Dibujo la cobija come se ve hoy:

ﬂnnnnnﬂ
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CONTRATO IDEP 26/99 INFORME FINAL DifuCiencia

3.3.6.- DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES DE EVALUACION DE SALIDA

{ a prueba de salida 1, orientada a verificar el nivel de diferenciacion de entornos, se
realizd con los dos grupos en la tltima semana del mes de Mayo. A continuacion, se

presentan algunas muestras de la manera como alumnos del Grupo Implementacion

trabajaron esta prueba.

La prueba de salida 2, “Una Cobija para Tobi”, se efectud el 8 de Junio con el Grupo

" Implementacion y el 6 del mismo mes con el Grupo Control.
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PROPOSITO
NQ podemos decidir como serd la forma,

el color, el jamqﬁg__de la
‘5{_’ ANT &

¢Quién lo decidié ?
Y(O'R L ADY Bop QR RN

|
!

Estdnen:

PROCESO
Crecié 3 cms. en 5 dias

PBOCESO
Crecié 8 cms, en 12 digs

PROCESO
Crecié 13 cms.en20¢

PRQCESG
Crecié 19 cms. en 29 dia:

PRODUCTO
NO puedo lqgmr que la 7 .

[PLANE k CRESCA
t

crezca rdpido.

NQ puedo decidir cudnto cre

‘ PLP&‘N"{'&

. la j"'{a’LK&E‘A‘
~ ¢Para qué servird ? Q.ﬁﬁﬁ,,.@]f%% |



R T N a7

PBOP(DSITO

SI podemos decidir ¢cdmo serd la forma,

el color, el tamafio deda - .oz P

| A &

eol ia

¢Quién lo. decidis?

Yop' ADY

Pnaiemai’rm
| LANA

Procedede -

e ¢ 4 s s n e e B pa e e e o S R i S il

EH

e e 2, S e SRS Ay LA e -

PROCED!MIENTU
PASON®| 5 '

Rematar los bordes de los cuadros 1

PEGCEDMNTO

Umr los cuadros tejidos

e T R el crree

PRODUCTO
ﬁI : 'uedo lograr que la CHiBi

SLECIVEN

creita rapida.

51 .puedo decidir cudnto crece la ¢ 4.
. cOiTR _

wy oy et gs = e i e




CONTRATO IDEP 26/99 INFORME FINAL DifuCiencia

3.4..- ANALISIS DE RESULTADOS

El presente analisis tiene como base los resultados cuantitativos de la tercera prueba de
entrada y las dos pruebas de salida. Es preciso recordar los objetivos especificos de cada

una de estas pruebas.

La tercera prueba de entrada, El Juego de las Relaciones, esta orientada a observar la
capacidad de los nifios para establecer asociaciones que impliquen relaciones causa -
efecto ; es un indicativo de qué tanto han logrado desarrollar lo alumnos la capacidad de
pensamiento operatorio concreto. La primera prueba de salida, Ei Juego de las
Diferencias, apunta a verificar la adquisicion del logro e diferenciacion de entormnos/
procesos naturales de entornos/procesos artificiales. Finalmente, la prueba de salida 2,
“Una Cobija para Tobi", corresponde a mirar la asimilacion por parte de los nifics, de las

cuatro invariantes en los procesos artificiales.

Adicionaimente, se efectuara un analisis cualitativo de las dificultades encontradas en el

trabajo de los estudiantes con el Diario de Crecimiento de la Planta y la Pequeria Cobija.

3.4.1.- Tercera Prueba de Entrada: El Juego de las Relaciones

En el Juego de las Relaciones, los estudiantes debian agrupar en parejas 24 fichas, doce

de un color y doce de otro, con las condiciones siguientes:

« En cada pareja las dos fichas deben ser de diferente coior
+ Toda ficha debe quedar con pareja. No se vale repetir ficha

¢ Se debe escribir en la Gitima casilla del tablero la razén de la relacion.

Las fichas representaban objetos de la naturaleza, como animales, plantas y nubes, y

objetos producto del trabajo de los hombres. La asignacion de color se hizo de tal manera
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que entre unos y otros fueran posibles distintos tipos de relaciones: del mismo tipo o

material, relaciones causales (vaca - leche, por ejemplo)}, etc. Los resultados se agruparon

en la siguiente tabla:

TABLA No 1.- PRUEBA DE ENTRADA: EL JUEGO DE LAS RELACIONES

Principio de Relacion
No Por Por Relaciones | Relaciones
analogia | analogia | causa - efecto| causa - efecto .
en 3 de Ic?s incompletas | completas Suma mgﬂ ::‘stegg Puntaje
gpan| dibujo objetos {(4pt) {5 pt) puntaje ! «1.1) x12) total Z4
(1 pt @pt
F1 7 1 6 16 20 43,00 X 51,60 1,32
F2 7 9 28 37,00 37,00 -0,26
F3 7 2 3 20 10 35,00 35,00 -0,48
F4 7 16 15 31,00 X 3410 -0,57
F3 7 6 16 15 37,00 x 40,70 0,14
F& 7 6 24 10 40,00 X 44,00 0,50
F7 7 9 28 37.00 X 40,70 0,14
F8 7 9 16 15 40,00 X X 52,80 1,45
F9 7 6 4 15 25,00 25,00 -1,56
FI0 { 7 3 16 19,00 19,00 2,21
Ft1 7 3 8 15 26,00 26,00 -1,45
Flz | 7 20 30 50,00 50,00 1,15
Fi3 1 8 1 3 25 29,00 X 34,80 -3,50
Fi4 | 8 1 12 20 10 43,00 43,00 0,39
FIS | 8 1 20 20 41,00 X 4510 0,62
F16 | 8 6 8 30 44 00 *x 48,40 0,97
F1I7t 8 12 24 36,00 35,00 -0,37
Fie | 8 1 6 24 31,00 X 34,10 -0,57
M1 7 3 36 39,00 39,00 -0,04
M2 7 186 15 31,00 31,00 -0,91
M3 7 9 16 25 50,00 50,00 1,15
M4 7 6 28 5 39,00 X 42,90 0,38
MS 7 3 24 27,00 27,00 -1,34
M6 7 6 24 30,00 x 33,00 -0,69
M7 7 32 10 42,00 42,00 0,28
M3 7 18 16 5 39,00 XX 56,16 1,81
M9 7 9 20 10 39,00 x X 51,48 1,31
Mot 7 4 9 16 5 34,00 40,80 0,15
M1 8 15 8 23,00 X 25,30 -1,53
M1Z | 8 6 32 10 48,00 48,00 0,93
MI3 | 8 12 28 40,00 40,00 0,06
M4 | 8 1 15 4 5 25,00 X 27,50 -1,29
MIS | 8 12 24 5 41,00 41,00 0,17
MG | 8 21 4 5 30,00 X XX 47,52 0,88
Promedio { 39,47 |Desvest: 9,24
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En |la tabia anterior:

Conciencia de Relacién: Ei alumno hizo una pareja no apropiada, pero tenia conciencia y

lo explicitd de que no era una relacion apropiada.

Categoria abstracta: El alumno empled una categoria abstracta como principio de

relacion. Ejemplos de éstas: “El drbol y los nifios porque son seres vivientes”, "El
serrucho y las puntillas porque son herramientas”; "El drbol y el arbusto porque son de

la misma especie”.

Z , variable normalizada, = (xi - X)/ c; X : Promedio; o = desviacion estandar
Esta variable fue calculada en un intento por encontrar correlaciones significativas entre
los resultados de las distintas pruebas. El esfuerzo resulto infructuoso, y por no ser central

al objetivo del presente proyecto, no se haran mas comentarios al respecto.

El promedio de 39,41 representa entre un 66% y un 50% del puntaje total maximo. Este
resultado es producto, como lo evidencia un vistazo a la tabla anterior, de una mayor

frecuencia de respuestas en torno a relaciones incompletas de causa - efecto.

El resultado anterior significa que los alumnos del Grupo de implementacién ya han
entrado a la etapa de pensamiento operatorio, denotado por esta capacidad para
establecer relaciones causa - efecto. Pero el resultado esta matizado por el hecho de ser
relaciones incompletas. Un andlisis de las respuestas apunta en el sentido de una falta de
informacion sobre relaciones que se supondrian familiares a y por ende conocidas por ios

estudiantes. Otro tanto se notd en el Grupo Control.

Los ejemplos siguientes son ilustrativos de esta faita de informacion:

Alumno de 7 afios: {pan - trigo} porque son de harina
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Alumno de 7 afos:

Alumna de 8 afos:

Alumna de 7 anos:

Alumna de 7 afos:

{espigas - drbol} el arbo! es igual a la espina de trigo

{trigo - pan} el trigo blanquea el pan.

{oveja - bufanda} la obeja cose la falda.

{trigo - queso} mi mamd me hace cen el trigo un queso.

Aunque asociaciones como trigo - pan, vaca - leche fueron frecuentes, quedo claro que

muy pocos nifos tienen una idea clara de la relacién causa - efecto existente entre los dos.

Extrafamente, relaciones que se esperaria también de alta frecuencia, como leche -

queso, fueron bastante escasas. Ambos hechos son consistentes con Ia afirmacion de que

los niftos poseen muy poca informacion sobre una serie de procesos de fabricacion que

eran de conocimiento comun en otras épocas.

Una agrupacién de los datos anteriores por edad y género permite algunas observaciones

adicionales. Los datos se resumen en la siguiente tabla:

TABLA N°2: PRUEBA EL JUEGO DE LAS RELACIONES
FRECUENCIAS DE RESPUESTAS POR EDAD Y GENERO

Relacion

No No Principio de
NO |Relac.{ Relac. Por analogia Por analogia Relaciones Relaciones
HIZO | Inapr. | Aprop. en el dibujo de los objetos causa - efecto causa - efecto
incompletas compietas
Tainos 54| 20 202 7 41 110 44
%| 0,20 007} 0,73 0,03 0,15 0,40 0,16
Bafios| 19 9 116 5 40 49 22
% 0,13 006 081 0,03 0,28 0,34 0,15
ninas | 32 21 163 7 33 77 46
%l 0,15/ 0,20 075 0,03 0,15 0,36 0,21
nifios | 41 8 155 5 48 82 20
%| 0,20 0,04] 076 0,02 0,24 0,40 0,10

La tabla anterior permite inferir que habria pocas diferencias entre los estudiantes por

edades, salvo una leve tendencia a una mayor dificultad de lo mas jovenes para establecer

relaciones (segunda columna desde la izquierda).
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No obstante, hay una clara diferencia en el comportamiento de fos géneros. La curva de
las nifias aparece mas hacia la derecha, esto es, mas hacia la categoria de principios
causa - efecto completos que la de los nifios. Sin embargo, al efectuar la asignacion de
puntajes, las nifias resultan con un promedio inferior al de los nifios (38,74 contra 40,17),
debido a una menor frecuencia de conciencia de relacion y de utilizaciéon de categorias

abstractas.

3.4.2.- Prueba de Salida 1: El Juego de las Diferencias

Este juego consistia en diferenciar, ordenar y secuenciar 16 tarjetas, ocho referidas al
proceso natural del crecimiento de la planta, y las restantes ocho al proceso artificial de
fabricacion de la cobija. La tabla que sigue resume los resultados obtenidos por el Grupo

de Implementacion

TABLA 3. PRUEBA DE SALIDA INTERMEDIA: EL JUEGO DE LAS RELACIONES

PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE
N° | EDAD Natiural Zon Artificial Zoa
TOTAL

F1 7 7,50 0,51 440 -1,69 5,95
F2 7 2,50 -1,52 3,00 -2,56 2,75
F3 7 7,00 0,31 7,50 0,25 7,25
F4 7 0,50 -2,33 8,00 0,56 4.25
FS 7 7,50 0,51 8,00 0,56 7,75
F6 7 5,50 -0,30 8,00 0,56 6,75
F7 7 8,00 0,72 8,00 0,56 8,00
F8 7 0,00 -2,54 4,00 -1,94 2,00
Fo 7 4,00 -0,91 5,50 -1,00 4,75
FiQ 7 7,00 0,31 7.50 .25 7.25
Fi1 7 3,00 -1,32 4,50 -1,63 3,75
F12 7 8.00 072 8,00 0,56 8,00
F13 8 7.00 0.3 8,00 0,56 7,50
F14 8 7,50 0,51 8,00 0,56 7,75
F15 8 8,00 0,72 8,00 0,56 8,00
F16 8 8,00 0,72 8,00 0,56 8,00
F17 8 7.00 0,31 6,80 -0,19 6,90
F18 8 7,00 0,31 8,00 0,56 7,50
M1 7 7,50 0,51 7.50 0,25 7.50
M2 T 8,00 0,72 5,00 -1,.31 6,50
M3 7 8,00 0,72 8,00 0,56 8,00
M4 7 7,50 0,51 8,00 0,56 7.75
M5 7 2,50 -1,52 2,80 -2,69 2,65
M6 7 6,50 0,1 8,00 0,56 7,25
M7 7 7,00 0,31 8,00 0,56 7,50
M3 7 7,50 0,51 8,00 0,56 7,75
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M9 7 8,00 0,72 8,00 0,56 8,00
M10 7 8,00 0,72 8,00 0,56 8,00
M11 8 7.50 0,51 7,00 -0,08 7,25
W12 8 7,00 0,31 8,00 0,56 7,50
M13 8 8,00 0,72 8,00 0,56 8,00
Mi4 8 7,00 0,31 8,00 0,56 7,50
M15 8 0,00 -2,54 8,00 0,56 4,00
M16 8 7,00 0,31 8,00 0,56 7,50
Promedio| 6,24 7,10 6,67

Desv est 2,46 1,60 1,78
7 anos 5,95 6,71 6,33

desv est 2,60 1,86 2,00
Bafos [ 675 | 7,82 7.28

desv est 2,09 0,42 1,04
Nifias 5,83 6,84 6,34

desv est 2,65 1,72 1,96
Nifios 6,69 7,39 7,04

desv est 2,22 1,45 Y] 52

El promedio total corresponde al 83 % del puntaje maximo total, lo cual muestra un notable
porcentaje de adquisicion del logro de diferenciacién. Los datos de la tabia anterior

permiten ofras inferencias adicionales.

Es notorio el hecho de que la organizacion y secuenciacién del proceso natural resulté
més dificil que el caso del procedimiento artificial. Resulta probable que ésto sea debido al
caracter mas abstracto de la definicién de “prop6sito” (;quién decidié el color de la
planta?) y de los medios (tierra, aire, agua) de lo natural con respecto a lo artificial. Los

datos muestran una mayor dificultad de los estudiantes con estos dos items

Los estudiantes no demostraron mayor dificultad para recordar las materias primas y las
herramientas utilizadas en la fabricacién de la cobija. Sin embargo, no obstante las
reiteradas veces que se les reafirmaron los pasos del procedimiento y al hecho de haberlo
experimentado al menos parcialmente, fueron evidentes las dificultades de los estudiantes
para recordar completamente los pasos, en particular,.los finales de rematado y union de

ios cuadros.
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El progreso no fue homogéneo. El andlisis por edades y género revela gue los estudiantes

de 8 afios obtuvieron un promedio mejor y el grupo tendié a hacerse mas homogeneo

(menor desviacion estandar) que en el caso de los estudiantes de 7 afios. lgual

aseveracién puede efectuarse de lo nifios con respecto a las nifas.

3.4.3.- Prucba de Salida 2: “Una Cobija para Tobi”
TABLA 4.- PRUEBA DE SALIDA FINAL: “UNA COBIJA PARA TOBI

Materia PasolPaso|Paso|Paso

EDADY rima jHermam [ 1 | 2 | 3 [ 4 | PUNTAJE Z,
F1 7 1 08 0jo0|0]0 1,8 -1,10
F2 7 NP NP NP | NP | NP | NP NP NP
F3 7 05 1 0510|010 2 -0,97
F4 7 1 1 050 | 0] 1 35 0,06
F5 7 1 1 1 111 1 6 1,77
F6 7 1 1 0510511 | 0 4 0,40
F7 7 0 1 05]05| 01 0 2 -0,97
F8 7 1 08 1 10| 0 38 0,27
F9 7 1 1 oi105{010 25 -0,62
F10 7 0,5 0.8 ol1]010 23 -0,76
F11 7 1 1 1 11010 4 0,40
F12 7 0 0 1 110/ 0 2 -0,97
F13 8 0,5 0,8 1 1 10| 0 33 -0,08
F14 8 NP NP NP | NP | NP | NP NP NP
F15 8 1 0,8 1 1 110 48 0,95
F16 8 0 0- 1 1|]0]0 2 -0,97
F17 8 0,5 1 ojo|1}0 25 -0,62
F18 8 1 0,8 1 110;0 38 0,27
M1 7 1 06 06106]| 1 1 4.8 0,95
M2 7 NP NP NP { NP | NP [ NP NP NP
M2 7 1 1 ojoi1]0 3 -0,28
M4 7 1 1 1 1 1 1 6 1,77
M5 7 0 0 1 1 170 3 -0,28
M6 7 1 1 0 0 0 0 2 0,97
M7 7 1 1 1105 35 0,06
M3 7 1 1 1 11040 4 0,40
M9 7 1 1 1 1101 1 5 1,09
Mm10 7 1 1 1 110 0 4 0,40
M11 8 0 1 00100 1 -1,65
M12 8 1 1 0) 01|05} 0 2,5 -0,62
M13 8 1 1 1 1 1 1 6 1,77
M14 8 0,5 0,5 111 1 1 5 1,09
M15 8 0 0,5 0|01 0G |0 0,5 -1,99
M16 8 1 1 111 110 5 1,09

Promedio 0,73 0,82 10,63]0,6310,38(0,23 341
desvest 0,40 031 04s5f 0,45 048] 043 1,46
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7 afios Promedio 0,80 0,85 |[0,63(0,63|0,32|0,26 3,46
desvest 0% 031] 042] 042| 048} 0,45 1,0

8 afios Promedio 0,59 0,76 |0,64/0,64|0,50j0,18 3,31
desvest 0.43 031] 048] 048} 050 045 1,75

nifias promedio 0,69 0,80 |0,6340,66(0,25|0,13 3,14
© desvest 0,40 033 043] 0.44] 045 0,34 1,21

nifias promedio 0,77 0,84 |0,64/0,610,54(0,36 369
desvest 0,42 030] 048] 047] 050 050 1,69

E1 promedio representa el 57% de! puntaje total maximo posible. Este resuitado indica una
mayor dificultad de los alumnos en la comprensién de las cuatro invariantes, lo cual podria
ser consecuencia de los dos factores siguientes: Por una parte, el concepto de
sinvariante” es de un nivel mayor de abstraccion gque las diferencias entre

entornos/procesos.

Por otro lado, fue evidente el hecho de que la posibilidad de los estudiantes de trabajar un
procedimiento, no necesariamente implica una posibilidad de representarlo por escrito. La
unidad dialéctica entre actividad practica y lenguaje, que segun Vygotski es la “esencia de
la conducta humana compleja” ° es aun incipiente en los nifios de los grupos

experimentales.

Por otra parte, también hay una variacion en las tendencias por edad y género. Es notorio
gue en esta ocasion los menores tuvieron un rendimiento mejor que el de los mayores de 8
afios. Aungue en el caso de los nifios se mantiene un mejor rendimiento con respecto a {as
nifias, el grupo tendid a hacerse mas heterogéneo; en contraste con las nifas, la

desviacion estandar se hizo mayor.

Por otro lado, se mantuvieron las mismas tendencias notadas en la prueba anterior: Se
recuerdan mejor los aspectos mas concretos y mas trabajados, tales como la materia

prima, las herramientas y los dos primeros pasos del procedimiento.

S VYGOTSKI, Lev S. El Desarrollo de los Procesos Sicoldgicos Superiores.
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Fueron muy pocos los casos en que la narracién de los nifios para “ayudar’ a los
personajes del cuento a hacerle la cobija a su perrito no contuviera referencias a materias
primas, herramientas y a una secuencia de pasos, como ocurrié en la primera presentacion

del cuento con el Grupo de Implementacion y en el caso del Grupo Control.

En estos casos, las narraciones de los nifios variaron desde unas apreciaciones poco
relacionadas con la pregunta central (“podemos ayudar a Anita y Carlos a hacer una
cobija”), hasta breves alusiones a coser con aguja e hilo, pasando por unas cuantas
referencias al tejido con dos agujas. Claramente, el telar y hacer telas resultan extrafios en

el entorno cotidiano de los pequerios de hoy.

3.4.4.- Actividad del Diario

Aungue el objetivo principal de esta actividad se propone facilitar a los alumnos el logro de
diferenciar entornos y procesos naturales de entornos y procesos artificiales, el trabajo de
registro en el diario planted a los alumnos dificultades de orden representacionat relativos

a las mediciones y determinacion de variables numeéricas.

Los alumnos se habian relacionado, en ofra de sus asignaturas, con las medidas
longitudinales. No obstante, la actividad de medicion del crecimiento de la planta presentd
a los alumnos un aspecto nuevo y problemdtico del medir: Comparar longitudes. Esta

comparacién implicé encontrar una de las variables numéricas.
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De manera grafica se explico asi a los alumnos:

‘b T “? El problema que plantea el Diario es el siguiente: La planta
media 10 cms. en x fecha. El dia de hoy mide 16 cms.

16
10 _'. ¢ Cuanto ha crecido en los y dias que han transcurrido?

La determinacion de la magnitud ;Cudnto ha crecido? representé dificultades tal vez
debido a que se trata de una forma de trabajo a la que no estan habituados los alumnos.
Ellos estan familiarizados con el tipo de problema aritmético en el que se presentan todas

las variables numéricas, con su correspondiente representacion.

Se trata de problemas del tipo : "Un nifioc compré 15 caramelos, y se comié 10 ;cudantos
caramelos le quedan?” En problemas de este tipo, ademas de que para el nifio el algoritmo
de resta a emplear, aparece directamente, también se presenta de manera directa la
representacién del numero con el referente caramelos, por lo que el problema puede ser

resuelto de una manera explicita.

Para el problema de registro en e! Diario, el alumno se enfrentaa :
¢ - Medir y determinar la longitud actual
« - Comparar esta magnitud con la magnitud hallada en dias anteriores.
¢ - Una mediacion representacional para lograr establecer el valor del
minuendo y del sustraendo y, por consiguiente, el de la magnitud de
crecimiento. Estos es algo que no puede hacerse directamente sobre la

planta.

Pese a que se trabajé con ellos la representacion gréfica para este problema, tos alumnos
encontraban dificil establecer cual magnitud representaba el minuendo y cudl el
sustraendo (términos que, desde luego, nunca fueron empleados con los estudiantes),

para asi plantear la operacion y resolver el problema.
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La medicion de la cobija, ademas de los aspectos problematicos involucrados en la
medicion de la planta, implica hacer consciente a los alumnos lo convencicnal de la

actividad de medir y lo proporcional de la representacion a escala.

Como puede observarse en las guias, los alumnos escogian la posicion en la que median
la cobija y una vez realizada esta eleccion se enfatizaba en que debia continuarse hasta el
final, para lograr obtener datos acertados. La escogencia de esta convencion, desconcerto
a los alumnos, asi como la relativizacién de las letras g y h para denotar la parte méas

larga o mas corta del rectangulo que formaba el tejido.

En general en la practica de aula se determinan y especifican rigidamente las variables de
los problemas que deben trabajar los alumnos. Se omite una distincién clave que deberia
ser trabaja reiterada y paulatinamente con los estudiantes: la diferencia entre ei rigor en
las conceptualizaciones del mundo natural y los aspectos convencionales y relativos dei

entorno artificial.

Ademas, en cada caso las instrucciones se les revelan paso a paso, antes que intentar
familiarizar a los alumnos con las interiorizaciones que deben efectuarse a fin de
racionalizar unas instrucciones a partir de la comprension de un texto sencillo, preparado
para alumnos que se inician en la lecto-escritura. Esta practica de aula se ha encontrado

también frecuente para el caso de los alumnos mayores.

Acostumbrados a una permanente asistencia para comprender “qué es o que hay que
hacer’, los alumnos se muestran poco dispuestos a pensar por su cuenta una estrategia,

asi se les haya planteado ésta, por medio de unas sencillas reglas de juego.

En lo que se refiere a las representaciones a escala, el problema planteado es el

siguiente:

» - Los alumnos deben dibujar proporcionalmente la porcion de rectangulo avanzado en

el tejido real, en el rectangulo elegido para el efecto en la hoja de medicién. Esto
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comprende lo avanzado tanto en la urdimbre como en la trama. La sola urdimbre no

cuenta para la medicion.

« - Medir la longitud de los lados avanzados en el tejido y marcar el valor correspondiente

en el rectangulo de la hoja de medicidn.

e - Dibujar en el Diario la porcion de tejido avanzado, esto es, la representacion

proporcional de una parte del rectangulo.

Las dificultades mostradas por los alumnos en la representacion proporcional a escala,
plantea |la necesidad de una continuidad en este tipo de trabajo, en diferentes contextos

practicos.
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PARTE 4 . CONCLUSIONES GENERALES

Se examinaran en este apartado los siguientes aspectos: La validez tanto de los logros de
aprendizaje como del disefio y las didacticas contenidas en los AA ; asi como, las posibles

razones de dificultades de aprendizaje observadas durante la experiencia.

En cuanto a los primeros aspectos, las evidencias de trabajo de los estudiantes en ambos
AA apuntan en el sentido de validar tanto {os logros, como las actividades propuestas para

alcanzarlos.

El primero de estos iogros, establecer ia relacion forma - utilidad de utensiios, segun se
discutié antes, no es obvio ni inmediato como podria pensarse. Los resultados de las
pruebas de entrada evidencian este hecho, también resaltado por las diferencias entre las
formas que moldearon los nifios del Grupo Implementacion y e! Grupo Control en la prueba
final. En et primero de los casos, detalles como asas y picos se encuentran destacados por
un tamafio ekagerado con respecto al resto del utensilio, como una manera de los nifios de
expresar la importancia de estas formas, algo que no ocurrié con ios productos dei Grupo

Control.

El segundo de los logros, diferenciar procesos y entornos naturales de artificiales, también
podria parecer de adquisicion inmediata. Esta diferenciacion depende, como se pudo
observar en los resultados discutidos en el numeral 3.4, tanto de la capacidad de
establecer relaciones causa - efecto, como de la informacién que posean los alumnos

acerca de su mundo inmediato.

L.as pruebas de entrada pusieron de manifiesto que, aunque un porcentaje importante de

fos nifios de los grupos experimentales han comenzado su transito hacia el estadio de las
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operaciones concretas o ya estan en él, es notoria la carencia de informacion acerca de

procesos que en otra épocas eran ampliamente conocidos.

_( El AA permiti® que un 83 % de ellos alcanzara el logro de diferenciacién de

T e

entornos/proceso naturales y artificiales. Este notable resuitado, desde luego, no fue

espontaneo, sino producto de unas actividades de aprendizaje.

Los logros de ambos AA son importantes para la posterior comprension de la tecnologia
contemporanea. Segun se afirmé antes, el logro de relacionar ia forma con la utilidad es
basico para la posibilidad de comprender las interacciones entre las formas
intencionalmente dadas a los operadores mecdénicos, scbre las que se sustentan las
generalizaciones que se han denominado principios operativos, una de las categorias

centrales del conocimiento tecnologico.

Por otro lado, como también se discutio, en el logro de diferenciacion de entormnos y
procesos naturales de artificiales esta e! fundamento para una diferenciacion mas sutil
pero que reviste gran importancia a la hora de desarrollar visiones de mundo sustentadas
en las ciencias, y para la comprension de los aspectos abstractos de la tecnologia
contemporanea. Esta diferenciacién es entre cudndo ser rigurosos y precisos en la
conceptualizacion, es decir, en la utilizacion de conceptos desarrollados por las ciencias y
la tecnologia; v, cuando se trata de aspectos relativos y convencionales, como por ejempio

los puntos de origen de las escalas de medicion.

En ambos casos, se encontro en el desarrollo de la experiencia cierta incomodidad de los
pequefios con la relativizacion de lo convencional asociada a una gran falta de precision y
rigor en lo conceptual. Es decir, un comportamiento exactamente inverso del que seria de

esperar.

Dados el corto tiempo de duracién de la experiencia, de apenas cuatro meses, y la
frecuencia horaria por semana bastante restringida (apenas hora y cuarto por semana), no

podia esperarse que los AA modificaran de manera radical ese comportamiento. No
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obstante, el hecho de que hayan producido en los alumnos desequilibrios cognitivos,®
- -—- . _ e ——

indica que el disefio de los AA y sus didécticas es adecuado con respéct;é los logros de

aprendizaje planteados.

El otro aspecto clave del disefio de los AA, el de proveer los elementos para superar ese
desequilibrio hacia un nivel superior de conocimiento, también mostro ser adecuado,
aunque debid sufrir algunas modificaciones durante el desarrollo de la experiencia. Asi,
por ejemplo, ante la escasa informacion de los nifios sobre la procedencia de objetos de
uso cotidiano, ya mencionada, se considerd necesario introducir una nueva actividad
denominada “El Juego de Organizar Materiales para Hacer Cosas”, con dos partes, una de
tas cuales debia ser desarrollada por los nifios con ayuda de sus padres. Este tipo de
modificaciones no hubiera sido posible si la flexibilidad en el disefio de implementacién del

AA no fuera la adecuada.

En resumen, se han encontrado tendencias en los resultados del trabajo de los alumnos
que apuntan hacia la validez tanto de los logros como de los AA y sus didacticas. Estas
Uitimas han sido enriquecidas, en aspectos de detalle como de extension, a partir de lo

observado en ia interaccion de los pequeiios alumnos con los materiales disefiados.

Un aspecto importante surge en el trabajo de los nifios con el taller de tejido de la cobija.
Lo consignado por ellos muestra la dificuitad para poner por escrito los aspectos
involucrados en el procedimiento de tejido, luego de reiteradas veces en que se ies
presentd de manera explicita tal procedimiento, incluso fuego de que han experimentado

directamente ese procedimiento.

Varios de los alumnos para quienes la practica de tejido no planted dificuitades, no
lograron después relacionar esta practica manual con el procedimiento definido, pese a
que durante el transcurso de la practica se llevaba constantemente a los alumnos a hacer

referencia a los pasos del procedimiento. Adicionalmente y en el otro extremo, varios

¢ En el sentido piagetiano, por cuanto se introduce nueva informacion que debe ser asimilada y aspectos problémicos
nucvos para los cstudiantes.

60



CONTRATO IDEP 26/19 INFORME FINAL DifuCiencia

alumnos que se destacaron como adelantados en los aspectos conceptuales, resultaron

tener bastantes dificultades con los pasos del procedimiento en |a practica.

Lo anterior tiende a indicar que los alumnos de los grupos experimentales no han logrado
la unidad dialéctica entre accién practica y el uso de los signos, senalada por Vygotski
como esencia de las conductas complejas del ser humano, tales como resolver problemas.
Adicionalmente, implicaria que no se sucede una relacion directa entre lo conceptual y lo
practico, en correspondencia con la propuesta de Robert Gagné’ de diferenciar entre
conocimiento deciarativo y conocimiento procedimental. Esto conlieva la necesidad gue
desde edades tempranas se desarrollen actividades de aprendizaje que conduzcan a

lograr esta relacion.

Conferir sentido a lo que se construye manuaimente, como un procedimiento que se
piensa y comprende paso a paso, y la capacidad inversa de desarroliar manualmente algo
que se ha pensado previamenteé como una secuencia causa - efecto, revisten gran
importancia como aprestamiento para la comprension futura de la tecnologia
contemporanea, cuyos disefios obedecen a una explicitacién de la légica estratégica

implicita en los procedimientos, muchos de ellos en el nivel de la légica mecanica.

A la luz de los resuitados de éste y el anterior proyecto de investigacion®, parece altamente
factible que poder establecer una relacion adecuada entre conocimiento declarativo y
conocimiento procedimental esta en la base de la posibilidad de resolver problemas
practicos aplicando conceptos de principios operativos, que es la competencia
fundamental para el aprendizaje de la tecnologia, asi como el fundamento de una posible

capacidad futura de disefio.

Sin embargo, no se puede esperar que todas las dificultades de aprendizaje de los
estudiantes sean resueltas desde AA para la tecnologia. Entre éstas, es preciso sefalar

las siguientes.

7 GAGNE, Robert. The Conditions of Learning and a Theory of Instruction
¥ Validacidn de Indicadores de Logro y Kits de Bajo Costo, contrato IDEP-DifuCiencia 36/98.
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En primera instancia, la carencia de informacion de los nifios ya sefialada. Ante el hecho
de que en los entornos urbanos actuales los nifios no tienen oportunidad de conocer
directamente procesos productivos artesanales ni industriales, estas informaciones
podrian ser obtenidas por los nifios fundamentalmente de una o varias de estas fuentes:
los integrantes de su familia, la escuela, libros y medios impresos o de los medios masivos
como la television. En este caso, ninguna de estas fuentes posibles esté operando en tal

sentido.

A manera de ilustracion, como se dijo ya antes, se introdujo en el AA para 2° grado una
actividad de blsqueda de informacion, que debia ser realizada en casa con la ayuda de un
adulto quien deberia firmar la hoja de trabajo. Con contadas excepciones, los alumnos no
flevaron la tarea realizada con la respectiva firma, en la fecha prevista, no obstante que
mediaba un fin de semana entre su encargo y su cumplimiento. Luego de mucha

insistencia, se logré el cumplimiento de este deber padres - alumnos en apenas un 60%.

Aungue las razones de este hecho estan mas alla de los propositos del presente trabajo,
puede obedecer a circunstancias como poca comunicacion padre - hijo, poca atencién de
los padres hacia los hijos, escasa formacion de responsabilidad en los nifios. Este ultimo
hecho se mostré en practicamente todos los alumnos en el transcurso del trabajo: No
traian al colegio ios materiales necesarios, poco esfuerzo por el cuidado de los materiales
entregados para el taller de tejido, no obstante comunicacion firmada por los padres en tal

sentido, etc.

Hay que destacar aqui que uno de los mayores obstaculos para una implementacion
adecuada de las diferentes actividades de aprendizaje la representa la ya referida variable

de la “cultura de aula”. °

¥ Ver el mencionado proyecto Validacidn de Indicadores de Logro ...
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En el caso de los alumnos mayores, la entronizacion de un ambiente de aula en el que no
se reconocen de manera interiorizada claras pautas de comportamiento asociadas a las

posibilidades de aprendizaje, resulta en pérdida de oportunidades de nuevos aprendizajes.

Para el caso de los alumnos en las edades que nos ocupan, esta ausencia de pautas
interiorizadas como normas de comportamiento, puede significar ademas pérdida de

oportunidades de desarralio intelectual. *°

La no adecuacion del comportamiento de los alumnos a los diferentes escenarios de
socializacion, por ejemplo, lograr diferenciar pautas de conducta para los momentos de
recrec y para los momentos de aprendizaje en el aula, bastante notoria en los alumnos de
las experiencias, evidencia la ausencia de normas interiorizadas. Por tal razon, lo alumnos
s6lo adecuan su comportamiento a unas pautas organizadoras en el aula presentadas
como estimulos externos permanentes, con lo que los patrones de orden logrados son

poco estables.”

La importancia que adquiere para el desarrollo intelectual de los nifos poder relacionarse
con los objetos de su mundo de manera cada vez mas organizada, ha sido puesta de
presente por estudios como el de Jacques Lautrey. * Estos estudios apuntan en el sentido
de lo necesario que es para ese desarrollo unas pautas de organizaciéon en lo que se

refiere a las interacciones sociales, que se han definido como normas de comportamiento.

1% Sobre la importancia de la interiorizacion de reglas como normas de comportamiento para el desarrollo intelectual
pueden consultarse : VYGOTSKI, Lev. S. El Desarrollo de los Procesos Sicologicos Superiores ; también PIAGET,

, Jean, El Desarrollo de la Conducta Moral en el Nifio.

'! Un precario orden es logrado por las docentes acudiendo a recriminaciones, repeticién de frases o cantos en coro, etc.
12 LAUTREY Jacques. Clase Social, medio familiar ¢ inteligencia.
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Lautrey ha demostrado una correlacion directa entre desarrollo intelectual de los nifios y
su ambiente familiar en cuanto a su estructuracién normativa. Esta puede ser aleatoria,
flexible estructurada o rigida, siendo la mas favorable la segunda. Aunque ei contexto del
_trabajo de Lautrey es el medio familiar, hay pocas razones para pensar gue en el medio

escolar las cosas sean diferentes.

Se pone de manifiesto la importancia que reviste para el desarrollo intelectual del nifio la
interiorizacién de patrones de comportamiento, de forma tal que logre adecuar su

conducta a diferentes momentos y situaciones.

Es poco probable que pueda responsabilizarse de la situacion antes descrita a los
docentes. Los pocos afios de escolaridad transcurridos en el caso de los grupos
experimentales, ési como la similitud entre el comportamiento de estos pequefnos en el
aula con el de los estudiantes mayores de grados superiores, hacen pensar que la
determinante parece radicar en la cultura de masas contemporénea, fundamentada en
valores hedonistas y superficiales, cada vez méas alejados de valores intelectuales. De esta
forma, la denominada “cultura de aula” seria una manifestacion en ei ambito de la escuela

de esa cultura de masas.

En todo caso, este problema de comportamiento que tiene implicaciones para las
posibilidades de desarrollo ‘intelectual de los estudiantes es, a todas |uces, un problema

cultural. " Asi, la escuela se ve confrontada por una serie de patrones de valores

13 Recientes estudios interculturales sobre variables como el tamafio de clase, el estilo de ensefianza en ¢l salén, ¢l papel
de la repeticion y la reflexién, han puesto de manifiesto grandes diferencias entre paises occidentales y paises asigticos
como China, Corea v Japon. Por ejemplo, en los paises asidticos el gran tamaiio promedio de los cursos parece no tener
impacto alguno sobre los buenos resultados que logran los estudiantes, situacidn que contrasta fuertemente con lo que
ocurre en paises como Reino Unido, Canada y los Estados Unidos. BLATCHFORD, Peter et al. Research on class size
effects : a critique of methods and a way forward. International Journal of Educational Research 29 (1998). ;Pucde
ésto deberse a la internalizacion por los estudiantes de pautas de comportamiento ? La respuesta parece ser afirmativa :
“fEn Occidente}las actividades de aula deben ser atractivas y deben emplearse elaborados
sistemas de refuerzos positivos y negativos. En consecuencia, las aulas occidentales son
altamente controladas de manera externa, en contraste con las aulas japonesas. Por ello, €l
manejo del comportamiento en el salén de clase es un problema mucho mayor en las escuelas
occidentales que en las asiaticas con influencia de la cultura Confuciana”. BIGGS, John. Learning
from Confucian heritage : so size doesn’t matter ? International Journal of Educational Research 29 (1998). P. 728
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contrarios a la reflexion y el desarrollo intelectual desde los medios masivos, el estado de

las relaciones familiares y otros factores culturales.

Aunque esos valores pueden influenciar a los nifios desde el comportamiento de personas
en su entorno cercano, es indudable el gran impacto de los mensajes televisivos. De
manera persistente, la comunicacién que establecen nifios y nifas entre si se refiere a

programas de efectos impactantes y a telenovelas.

Cada vez parece mas urgente un estudio en profundidad acerca de cémo estarian esos
mensajes televisivos desestructurados y visualmente impactantes, hiperestimulando
mentalmente a nifios y jovenes, lo que podria estar en la base de la poca disposicion que

muestran hacia trabajos de naturaleza logica que requieren de concentracion.

Sea como fuere, es evidente que la contribucion de la escuela a la solucion de este tipo de
problemas no es sencilla ni de su exclusiva competencia. El fomento de valores hacia la
reflexion, la autonomia y la creatividad no puede efectuarse con expedientes sencillos
como plegar la escuela a la corriente actual de eventos, u oponer a esa corriente una
normatividad rigida. Ademas, la tarea puede resultar estéril sin el concurso de padres y

otros agentes de la denominada comunidad educativa.

En todo caso, la definicién del camino a seguir no puede ser el resultado de prédicas y
discursos. Debe surgir de esfuerzos serios y sistematicos, sustentados en investigaciones
de mediano plazo sobre estas situaciones preocupantes en cuantc a posibilidades de

adquisicion de logros de aprendizaje.
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